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การวิจัยนี้เป็นการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่องประโยค ของช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนศรีชมภูวิทยาด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโ้ดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา เป็นการ
วิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) แบบแผนการทดลองเป็นแบบกลุ่มเดียวสอบก่อนและ
สอบหลัง (One Group Pretest-Posttest Design) มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน เรื่องประโยค  ของช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ก่อนและหลังเรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา และเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบ
โมเดลซิปปา กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ที่กำลัง
ศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่  2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 30 คน ซึ่งได้ด้วยวิธีการสุ่มแบบเจาะจง
(Purposive Sampling) สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย () ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
() และสถิติค่าที (t-test Dependent) 
 ผลวิจัยพบว่า :  

1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่องประโยค ของช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ที่
จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน ( = 18.93,  = 3.36) สูงกว่าก่อนเรียน 
(= 10.79,  = 1.83)  

2. ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาโดยมีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ย ( =4.11, 
 =1.43)  

 
คำสำคัญ : ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน, ประโยค, โมเดลซิปปา 
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             This research studies academic achievement in Sentences of Mathayom 2 at  
Srichomphuwitthaya School by organizing learning activities using the CIPPA Model 
teaching model. It was an experimental research. The experimental design was a 
Group Pretest-Posttest Design. The purposes were 1 )  to compare the academic 
achievement in Sentences of Mathayom 2  students at Srichomphuwitthaya School 
before and after learning by organizing learning activities using the CIPPA Model, and 
to study the opinions of Mathayom 2  students at Srichomphuwitthaya School on 
learning management by using the CIPPA Model teaching model. The sample group 
used in the research was 30 students in Mathayom 2at Srichomphuwitthaya School, 
who were studying in the second semester of the academic year 2022 , which was 
selected by Purposive Sampling. The statistics used in data analysis were mean (μ), 
standard deviation (σ), and t-test Dependent.The research results found that. 

1 .  The academic achievement in the subject of sentences of Mathayom 2 
students at Sri Chomphu Witthaya School, which organized learning activities using 
the CIPPA model teaching model, after studying was significantly higher than before 
studying at a statistical level of .05, with the average score after studying (μ = 18.93,  
σ = 3.36) being higher than before studying ( μ= 10.79, σ = 1.83). 

2 .  Opinions of Mathayom 2  students at Srichomphuwitthaya,the overall 
satisfaction towards learning management using the CIPPA model was at a high level 
with an average of ( μ=4.11,  σ =1.43). 
 
Keywords : academic achievement, sentence,  CIPPA model .
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บทท่ี 1 
บทนำ 

 
1.1 ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา  
 ภาษาเป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารที่สำคัญมากอย่างหนึ่งที่ช่วยให้มนุษย์สามารถที่จะ
ติดต่อและเข้าใจกันได้ และยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาเล่าเรียน การเมือง การปกครอง การ
ถ่ายทอดวัฒนธรรมตลอดจนการประกอบอาชีพ จากคนรุ่นหนึ่งยังคนอีกรุ่นหนึ่ง ภาษาของชาติใดย่อม
มีความสำคัญต่อชาตินั้น ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์อย่างหนึ่ง ซึ่งแสดงถึงความเป็นไทย เป็นมรดกทาง
วัฒนธรรมของชาติที่คนไทยทุกคนควรภูมิใจและช่วยกันธำรงรักษาไว้ อีกทั้งจำเป็นต้องใช้ใน
ชีวิตประจำวัน เพื่อให้การใช้ภาษาไทยเป็นไปอย่างถูกต้อง และเป็นไปตามจุดประสงค์เราจึง
จำเป็นต้องศึกษาหลักภาษาไทยเพราะหลักภาษาเป็นบรรทัดฐานของภาษาที่ถูกต้อง ซึ่งจะทำให้คน
ไทยใช้ภาษาได้อย่างมีหลักเกณฑ์ 
 ความสำคัญของภาษาคือภาษาไทยมีความสำคัญทั้งในฐานะที่เป็นภาษาประจำชาติ เป็น
เครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร และเป็นมรดกทางวัฒนธรรมจึงควรให้ผู้เรียนเห็นคุณค่า มีความรู้ 
ทักษะ และเจตคดิ อันถูกต้อง เพราะภาษามีความสำคัญยิ่งแก่ชีวิต เมื่อการใช้ภาษาขาดประสิทธิภาพ
การดำเนินชีวิตย่อมขาดประสิทธิภาพไปด้วย   ในเมื่อภาษามีความจำเป็น และสำคัญยิ่งในการดำเนิน
ชีวิตประจำวัน การศึกษาหลักภาษาจึงจำเป็นที่จะต้องวางรากฐานตั้งแต่ช้ันประถมศึกษาเป็นต้นไป 
และควรเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เป็นข้ันตอนตามความเหมาะสมกับวัยของนักเรียน ในขณะเดียวกัน
นักเรียนก็จะได้ใช้ภาษาไปในการศึกษาหาความรู้ในวิชาอื่น ๆ ไปด้วยพร้อม ๆ กัน การเรียนภาษาไทย 
ครูผู้สอนต้องเน้นความสัมฤทธ์ิผลของทักษะในการเข้าใจภาษาคือ การฟัง และการอ่าน ทักษะในการ
ใช้ภาษาคือ การพูด และการเขียนจนสามารถใช้สื่อสารทางด้านความคิด แสดงเจนนา และแสวงหา
ความรู้เพื่อหาเหตุผลที่จะเลือกคำในการสื่อสารหรือประโยคในการสื่อสารให้เหมาะสมและนำไปใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้อย่างถูกต้อง กระทรวงศึกษาธิการ  
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจำชาติไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารความเข้าใจ      
และความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ทำให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และดำรงชีวิตร่วมกันในสังคมได้
อย่างสันติสุข เป็นเครื่องมือใช้ในการแสวงหาความรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ ให้
ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม รวมถึงทำให้เกิดความสามัคคีข้ึนภายในประเทศนอกจากนี้ยังเป็น
เครื่องแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรษุในด้านวัฒนธรรม และสุนทรียภาพ อันมีคุณค่าแก่การเรียนรู้และ
อนุรักษ์สืบไป ซึ่งภาษาไทยนั้นมีวิวัฒนาการเรื่อยมาจวบจนสมัยสมเด็จพระนารายณ์มหาราช พระ
โหราธิบดีได้แต่งตำราเรียนภาษาไทยเล่มแรกขึ้น ช่ือ จินดามณี ต่อมาในสมัยของพระบามสมเด็จพระ
มงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว โดยกระทรวงธรรมการได้พิมพ์ตำราสยามไวยากรณ์ จนถึงตำราหลักภาษาไทย
ของพระยาอุปกิตศิลปะสาร  ที่ใช้เค้าโครงของตำราสยามไวยากรณ์มาแต่งข้ึนใหม่และใช้มาจนถึง
ปัจจุบันเนื่องจากการติดต่อสื่อสารให้เกิดความเข้าใจระหว่างกัน หากสื่อสารใช้เพียงคำเพียงอย่าง
เดียวอาจไม่สามารถสื่อสารให้เข้าใจตรงกันได้ ภาษาไทยจึงมีการนำคำมาเรียงต่อกันเป็นกลุ่มคำและ
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ประโยคเพื่อให้การสื่อสารกันได้ใจความครบสมบูรณ์ การศึกษาประโยคจะทำให้นำไปใช้ได้อย่าง
ถูกต้องตามหลักภาษาไทย อีกทั้งยังเป็นการพัฒนาการใช้ภาษาไทยให้เกิดประสิทธิภาพมากข้ึน ทำให้
ทราบถึงโครงสร้างของประโยค ลักษณะของประโยคเพื่อใช้ในการติดต่อสื่อสารกัน ในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 เป็นระดับช้ันที่เรียนรูเ้รือ่งประโยคต่าง ๆ  เช่น ประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยค
ซ้อน ซึ่งในการเรียนเรื่องประโยคผู้เรียนจะต้องมีพื้นฐาน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
(2551) กล่าวถึงกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยว่า ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิดความ
ชำนาญใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพและเพื่อนำไปใช้ในชีวิตจริงและได้
กำหนดคุณภาพผู้เรียนในการจบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ไว้ว่า สะกดคำและเข้าใจความหมายของคำ 
ความแตกต่างของคำและพยางค์หน้าที่ของคำในประโยค มีทักษะการใช้พจนานุกรมในการค้นหา
ความหมายของคำแต่งประโยคง่ายๆ แต่งคำคล้องจอง แต่งคำขวัญ และเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐาน
และภาษาถ่ินได้เหมาะสมกับกาลเทศะ วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียนโครงสร้างของ
ประโยครวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ จะเห็นได้ว่าประโยคมีความสำคัญต่อการ
เรียนรู้ในรายวิชาภาษาไทยและเป็นประโยชน์ต่อการติดต่อสื่อสาร 
   ซึ่งจากการจัดการเรียนการสอนพบได้ว่าการสอนเรื่องประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 พบปัญหาในการจัดการเรียนการสอนทำให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยู่ในเกณฑ์ที่
ควรปรับปรุงซึ่งอาจจะมาจากหลายสาเหตุ เนื่องจากขาดความเข้าใจในเรื่องของการใช้คำ การ
ประกอบคำ หรือการจัดการเรียนรู้ที่ขาดกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่น่าสนใจและกระตุ้นให้ผู้เรียนมี
ความกระตือรือร้นในการเรียน การจัดการเรียนการสอนในแบบเดิมอาจจะทำให้ผู้เรียนน่าเบื่อจนทำ
ให้ไม่สามารถจดจำหรือนำไปใช้ได้จนทำให้การเรียนการสอนส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิอยู่ในเกณฑ์ที่ควร
ปรับปรุงหรืออาจจะมาจากสาเหตุหลักสำคัญของปัญหา อาจจะมาจาก 3 สาเหตุ คือ ปัญหาที่มาจาก
เนื้อหา ปัญหาที่มาจากผู้เรียนและปัญหาที่มาจากผู้สอน โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ตำบลศรีชมภู อำเภอ
โซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ เปิดทำการสอนในระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  ในระดับช้ัน
มัธยมศึกษา จากผลการประเมินคุณภาพการศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
2 ปีการศึกษา 2565  พบว่าความสามารถในการเรียนรู้สาระที่ 4หลักการใช้ภาษาไทย ไม่บรรลุตาม
เป้าหมายที่โรงเรียน ได้กำหนดไว้ 
 ด้วยเหตุผลและสภาพปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงเห็นความสำคัญของการทำวิจัยที่จะเป็น
แนวทางในการเปรียบเทยีบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรูข้องผูเ้รียน โดยเลือกใช้วิธีการสอนแบบโมเดลซปิ
ปา(cippa model) เป็นรูปแบบการสอน เนื่องจากวิธีการจัดการเรียนรู้แบบซิปปาน้ัน เป็นการจัดการ
เรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ และยังเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมทั้งทางด้าน
ร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และสังคม จนทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยมีองค์ประกอบสำคัญ  5 ข้อ 
ดังนี้ 1. การสร้างความรู้ 2. การปฏิสัมพันธ์กับบุคลและสิ่งแวดล้อมรอบตัว 3.การเรียนรู้กระบวนการ
ต่าง ๆ ทักษะการดำรงชีพ 4.การมีส่วนร่วมทางกาย  5.การนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ ผู้เรียนจะเริ่มการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามสภาพการเรียนรู้ที่ผู้สอนจัดให้ จะช้าหรือเร็วข้ึนอยู่กับการปรับตัวของ
ผู้เรียนและการเสริมแรงที่ได้รับจากผู้สอน ศาสตร์และศิลป์การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ (2564)   
ทิศนา  แขมมณี (2560) การจัดการเรียนรู้แบบซิปปามีความสอดคล้องกับเรื่องประโยค เพื่อนำไป
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พัฒนาตนเองให้เกิดประโยชน์ ในด้านการใช้คำ การเรียบเรียงคำ และการเรียนเรื่องประโยคต่าง ๆ  
โดยการจัดการเรียนด้วยรูปแบบซิปปาทำให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน เกิดความสนุกสนานในการเรียน
พร้อมกับการเรียนรู้ไปในตัว 
 
1.2 คำถามการวิจัย 
 1.2.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน เรื่องประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรี
ชมภูวิทยา ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา เป็นอย่างไร 
 1.2.2 ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาที่มีต่อการ
จัดการเรียนการสอนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาเป็นอย่างไร 
 
1.3 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.3.1 เพื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เรื่องประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 2โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา  
 1.3.2 เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาที่มี
ต่อการจัดการเรียนการสอนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 
1.4 สมมุติฐานในการวิจัย 
 1.4.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการสอนเรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนศรีชมภูวิทยาหลังจากจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบซิปปา สูงกว่าก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 
 1.4.2 ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาที่มีต่อการ
จัดการเรียนการสอนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา อยู่ในระดับมาก 
 
1.5 ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา อำเภอโซ่พิสัย 
จังหวัดบึงกาฬ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2566 มีทั้งหมด 4 ห้อง จำนวน 125 คน  
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2/1 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา อำเภอ
โซ่พิสัย จังหวัดบึงกาฬ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ ที่กำลังศึกษาอยู่ในภาค
เรียนที่  1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 29 คน ซึ่งได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบเจาะจง(Purposive 
Sampling) 
 2. ตัวแปรท่ีใช้ในการศึกษา 
   2.1 ตัวแปรต้น   ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา  
  2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่  
   2.2.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค 
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   2.2.2 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอน
แบบโมเดลซิปปา 
 3. เนื้อหา 
  ผู้วิจัยกำหนดขอบเขตเนื้อหาเรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ดังนี ้
      3.1 เนื้อหาที่ใช้สอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของ
ภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษา
ภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ  
               3.2 ตัวช้ีวัด ม.2/2 วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามัญ ประโยครวม และประโยคซ้อน 
  4. ระยะเวลาท่ีใช้ในการวิจัย 
      ผู้วิจัยทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 ใช้เวลาในการทดลอง 4 สัปดาห์ 
สัปดาห์ละ 3 วัน วันละ 1 ช่ัวโมง ใช้เวลา 12 ช่ัวโมง (ไม่รวมการทดสอบก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้) 
 
1.6 นิยามศัพท์เฉพาะ 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โดยการสอนแบบโมเดลซิปปา 
ผู้วิจัยได้กำหนดความหมายคำศัพท์เฉพาะข้ึนสำหรับการวิจัยดังต่อไปนี้ 
 ประโยค หมายถึง ข้อความที่มีใจความครบบริบูรณ์ รู้ว่าใครทำอะไรในการเขียนสื่อสาร 
 จัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา หมายถึง การให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมการเรียนรู้ ทั้งทางกาย สติปัญญา และสังคม มีลักษณะที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ 
โดยนำแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้นักเรียนเกิดความรู้ ซึ่งมีกระบวนการในการจัด
กิจกรรมการเรียน 7 ข้ันตอน ดังนี ้ 
 1. การทบทวน/ตรวจสอบความรู้เดิม 
 2. การแสวงหาความรู้ใหม่ 
 3. การศึกษาและสร้างความเข้าใจข้อมูลความรู้ใหม่และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม 
 4. แลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม 
 5. การสรุปและจัดระเบียบความรู้ 
 6. การปฏิบัต/ิการแสดงผลงาน 
 7. การประยุกต์ใช้ความรู้ 
 แผนการจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา หมายถึง การจัดทำ
แผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบและกระบวนการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปา เพื่อวัดผลสัมฤทธ์ิของ
ผู้เรียนเพื่อเป็นไปตามกระบวนการพัฒนาผู้เรียนตามข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอน
แบบโมเดลซิปปาทั้ง 7 ข้ันตอน 
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 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากกระบวนการเรียนรู้และพัฒนาความสามารถ 
ด้านสติปัญญาของนักเรียนแต่ละบุคคลซึ่งจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบซิปปา 
ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยจัดทำข้ึน รวม 4 แผน จำนวน 12 ช่ัวโมง  
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง  แบบทดสอบที่สร้างข้ึนมาเพื่อวัด
ความรู้ที่สอดคล้องกับเนื้อหาซึ่งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิต้องมีความสอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน ใน
งานวิจัยน้ีจะเกี่ยวกับการเรียนรู้เรื่องประโยค  
 แบบสอบถามความคิดเห็น หมายถึง  แบบสอบถามที่ให้นักเรียนลงคะแนนในระดับความ
พึงพอใจหลังจากที่มีการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งแบบสอบถามความคิดเห็นน้ี
เป็นแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาที่มีการจัดการ
เรียนการสอนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 
1.7 ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
           1. ได้ทราบผลการเรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่องประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา  
            2. เป็นแนวทางในการนำกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปาไปใช้พัฒนา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับเนื้อหาอื่น 
            3. ได้ทราบผลความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนการ
สอนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 4. สถานศึกษาได้รับการพัฒนาการเรียนการสอนเพื่อยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นักเรียนต่อไป 
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บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
 

 การวิจัยเรื่อง“การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง  ประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยการจัดการเรียนรู้แบบซิปปา” ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการดำเนินการวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนศรีชมภูวิทยา 
 2.2 ประโยค 
 2.3 แนวคิด ทฤษฎีการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 2.4 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
 2.5 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 2.6 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
 2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 2.8 สภาพพื้นที่ในการวิจัย   
 2.9 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนศรีชมภูวิทยา 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช  2551  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษาสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน
กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กำหนดคุณภาพผู้เรียนในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยแบ่ง
ออกเป็น 4 ช่วง ได้แก่ จบช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 จบช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 จบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
และจบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ให้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเดียวกันตามรายละเอียดดังนี้ 
 จบช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ผู้เรียนต้องมีคุณภาพตามกำหนด 1) อ่านออกเสียงคำ คำคล้อง
จองข้อความ เรื่องสั้นๆ และบทร้อยกรองง่ายๆ ได้ถูกต้องคล่องแคล่ว เข้าใจความหมายของงคำและ
ข้อความที่อ่าน ตั้งคำถามเชิงเหตุผลลำดับเหตุการณ์คาดคะเนเหตุการณ์ สรุปความรู้ข้อคิดจากเรื่องที่
อ่านปฏิบัติตามคำสั่ง คำอธิบายจาเรื่องที่อ่านได้เข้าใจความหมายของข้อมูลจากแผนภาพ แผนที่ และ
แผนภูมิ อ่านหนังสืออย่างสม่ำเสมอ และมีมารยาทในการอ่าน 2) มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจง
เต็มบรรทัดเขียนบรรยาย บันทึกประจำวัน เขียนจดหมายลาครู เขียนเรื่องเกี่ยวกับประสบการณ์ 
เขียนเรื่องตามจินตนาการและมีมารยาทในการเขียน 3) เล่ารายละเอียดและบอกสาระสำคัญ ตั้ง
คำถาม ตอบคำถาม รวมทั้งพูดแสดงความคิดความรู้สึกเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู พูดสื่อสารเล่า
ประสบการณ์และพูดแนะนำหรือพูดเชิญชวนให้ผู้อื่นปฏิบัติตาม และมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 
4) สะกดคำและเข้าใจความหมายของคำ ความแตกต่างของคำและพยางค์  หน้าที่ของคำในประโยค 
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มีทักษะการใช้พจนานุกรมในการค้นหาความหมายของคำแต่งประโยคต่าง ๆ  แต่งคำคล้องจอง แต่ง
คำขวัญ และเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถ่ินได้หมดสมกับกาลเทศะ5) เข้าใจและสามารถ
สรุปข้อคิดที่ได้จากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน แสดงความคิดเห็น
จากวรรณคดีที่อ่าน  รู้จักเพลงพื้นบ้า เพลงกล่อมเด็ก ซึ่งเป็นวัฒนธรรมของท้องถ่ิน ร้องบทร้องเล่น
สำหรับเด็กในท้องถ่ิน ท่องจำบทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตามความสนใจได้ 
 จบช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนต้องมีคุณภาพตามกำหนด 1) อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว
และบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของ
คำ ประโยค  ข้อความ สำนวนโวหารจากเรื่องที่อ่าน เข้าใจคำแนะนำคำอธิบายในคู่มือต่าง  ๆ 
แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริงรวมทั้งจับใจความสำคัญของเรื่องที่อ่านและนำความรู้ความคิดจาก
เรื่องที่อ่านไปตัดสินใจแก้ปญัหาในการดำเนินชีวิตได้มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่านและเห็นคุณค่าสิ่ง
ที่อ่าน  2) มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัดเขียนสะกดคำแต่งประโยค
และเขียนข้อความตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยคำชัดเจนเหมาะสม  ใช้แผนภาพโครงเรื่องและ
แผนภาพความคิดเพื่อพัฒนางานเขียนเขียนเรียงความย่อความจดหมายส่วนตักรอกแบบรายการต่าง 
ๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็นเขียนเรือ่งตามจินตนาการอย่างสร้างสรรค์  และมีมารยาทใน
การเขียน  3) พูดแสดงความรู้ความคิดเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู  เล่าเรื่องย่อหรือสรุปจากเรื่องที่ฟัง
และดู  ตั้งคำถาม  ตอบคำถามจากเรื่องที่ฟังและดูรวมทั้งประเมินความน่าเช่ือถือจากการฟังและดู
โฆษณาอย่างมีเหตุผลพูดตามลำดับข้ันตอนเรื่องต่าง ๆ อย่างชัดเจพูดรายงานหรือประเด็นค้นคว้าจาก
การฟัง การดู การสนทนาและพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผลรวมทั้งมมารยาทในการดูและพูด            
4) สะกดคำและเข้าใจความหมายของคำสำนวนคำพังเพยและสุภาษิตรู้และเข้าใจชนิดและหน้าที่ของ
คำในประโยค  ชนิดของประโยค  และคำภาษาต่างประเทศในภาษาไทย  ใช้คำราชาศัพท์และคำ
สุภาพได้อย่างเหมาะสม แต่งประโยค  แต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสี่  กลอนสุภาและกาพย์ยานี 
11 5) เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน เล่านิทานพื้นบ้านร้องเพลงพื้นบ้านของ
ท้องถ่ิน นำข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  และท่องจำบทอาขยานตามที่กำหนด
ได้        
        จบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 นักเรียนต้องมีคุณภาพตามกำหนด 1) อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว
และบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อ เข้าใจความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับ
ใจความสำคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน แสดงความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านและ
เขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ เขียนรายงานจากสิ่งที่อ่านได้วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมี
เหตุผล ลำดับความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไปได้ของเรื่องที่อ่านรวมทั้งประเมินความถูกต้องของ
ข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 2) เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจใช้ถ้อยคำได้ถูกต้อง
เหมาะสมตามระดับภาษา เขียนคำขวัญ คำคม คำอวยพรในโอกาสต่าง ๆ โฆษณา  คติพจน์  สุนทร
พจน์  ชีวประวัติ  อัตชีวประวัติและประสบการต่าง ๆ เขียนย่อความ  จดหมายกิจธุระ  แบบกรอก
สมัครงาน  เขียนวิเคราะห์  วิจารณ์และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล  ตลอดจน
เขียนรายงานการศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน  3) พูดแสดงความคิดเห็น  วิเคราะห์  วิจารณ์  
ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู  นำข้อคิดไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันพูดรายงานเรื่องหรือ
ประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบมีศิลปะในการพูดพูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตาม
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วัตถุประสงค์  และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผลน่าเช่ือถือรวมทั้งมีมารยาทในการฟัง  ดูและพูด4) เข้าใจ
และใช้คำราชาศัพท์  คำบาลีสันสกฤต  คำภาษาต่างประเทศอื่น ๆ คำทับศัพท์และศัพท์บัญญัติใน
ภาษาไทวิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูดภาษาเขียน โครงสร้างของประโยครวม  ประโยคซ้อน 
ลักษณะภาษาที่เป็นทางการกึ่งทางการและไม่เป็นทางการและแต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสุภาพ 
กาพย์และโคลงสี่สุภาพ 5) สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน  วิเคราะห์ตัวละครสำคัญวิธี
ชีวิตไทยและคุณค่าที่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยานพร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อ
นำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 จบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6นักเรียนต้องมีคุณภาพตามกำหนด  1) อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว
และบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้องและเข้าใจตีความ  แปลความ  และขยายความเรื่องที่
อ่านได้  วิเคราะห์วิจารณ์เรื่องที่ผ่าน  แสดงความคิดเห็นโต้แย้งและเสนอความคิดใหม่จากการอ่าน
อย่างมีเหตุผล  คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่านเขียนกรอบแนวคิด  ผังความคิด บันทึก ย่อความ
และเขียนรายงานจากสิ่งที่อ่าน  สังเคราะห์ประเมินค่า และนำความรู้ความคิดจากการอ่านมาพัฒนา
ตน พัฒนาการเรียนและพัฒนาความรู้ทางอาชีพ  และนำความรู้ความคิดไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาใน
การดำเนินชีวิต มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน  2) เขียนสื่อสารในรูปแบบต่าง ๆ โดยใช้ภาษาได้
ถูกต้องตรงตามวัตถุประสงค์ ย่อความจากสื่อที่มีรูปแบบและเนื้อหาที่หลากหลาย  เรียงความแสดง
แนวคิดเชิงสร้างสรรค์โดยใช้โวหารต่าง ๆ เขียนบันทึกรายงานการศึกษาค้นคว้าตามหลักการเขียนทาง
วิชาการใช้ข้อมูลสารสนเทศในการอ้างอิงผลิตผลงานของตนเองในรูปแบบต่าง  ๆ  ทั้งสารคดีและ
บันเทิงคดี  รวมทั้งประเมินงานเขียนของผู้อื่นและนำมาพัฒนางานเขียนของตนเอง3)ตั้งคำถามและ
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดูมีวิจารณญาณในการเลือกเรื่องที่ฟังและดูแล้วนำไป
ประยุกต์ใช้ในการดำเนินชีวิต  มีทักษะการพูดในโอกาสต่าง ๆ ทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ
โดยใช้ภาษาที่ถูกต้อง พูดแสดงทรรศนะ โต้แย้ง โน้มน้าวและเสนอแนวคิดใหม่อย่างมีเหตุผลรวมทั้งมี
มารยาทในการฟัง ดูและพูด 4) เข้าใจธรรมชาติของภาษาอิทธิพลของภาษาและลักษณะของ
ภาษาไทย  ใช้คำและกลุ่มคำสร้างประโยคได้ตรงตามวัตถุประสงค์  แต่งคำประพันธ์ประเภท กาพย์ 
โคลง ร่าย และฉันท์ ใช้ภาษาได้เหมาะสมกับกาลเทศะและใช้คำราชาศัพท์และคำสุภาพได้อย่าง
ถูกต้อง วิเคราะห์หลักการ สร้างคำในภาษาไทย อิทธิพลของภาษาต่างประเทศในภาษาไทยและภาษา
ถ่ิน วิเคราะห์และประเมินการใช้ภาษาจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์  5) วิเคราะห์วิจารณ์
วรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการวิจารณ์วรรณคดีเบื้องต้น รู้และเข้าในลักษณะเด่นของวรรณคดี  
ภูมิปัญญาทางภาษาและวรรณกรรมพื้นบ้าน เช่ือมโยงกับการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และวิถีไทย 
ประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป์และนำข้อคิดจากวรรณคดีและวรรณกรรมไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ได้แก่ 
 สาระที่ 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1  ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ
แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
 สาระที่ 2 การเขียน 
 มาตรฐาน  ท 2.1  ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ย่อความ  และ
เขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
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 สาระที่ 3  การฟัง  การดู  และการพูด 
 มาตรฐาน  ท 3.1  สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณและพูดแสดงความรู้  
ความคิดและความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
 สาระที่ 4  หลักการใช้ภาษา 
 มาตรฐาน  ท 4.1  เข้าใจธรรมชาติของภาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา  ภูมิปัญญาทางภา   และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
 สาระที่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 
 มาตรฐาน  ท 5.1  เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยา่ง
เห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงการเขียนเพื่อการสื่อสาร 
 
ตารางท่ี 1 ตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษา การเปลี่ยนแปลงของภาษาและ
พลังของภามา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
          

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.2 1. สร้างคำในภาษาไทย - การส้รางคำสมาส 

2. วิ เคร าะห์ โค รงสร้ างป ระโยคสามั ญ 
ประโยครวม และ 
ประโยคซ้อน 

-ลักษณะของประโยคในภาษาไทย 
   -ประโยคสามัญ 
   -ประโยครวม 
   -ประโยคซ้อน 

3.แต่งบทร้อยกรอง -กลอนสุภาพ 
4.ใช้คำราชาศัพท์ -คำราชาศัพท์ 
5.รวบรวมและอธิบายความหมายของคำ
ภาษาต่างประเทศ 

-คำที่มาจากภาษาต่างประเทศ 

 
ท่ีมา : ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย หลักสูตรแกนกลางข้ัน
พื้นฐาน พุทธศักราช,2551 
 คุณภาพผู้เรียนเมื่อเรียนจบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
         1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ  
ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความสำคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน แสดง  
ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ  เขียน
รายงานจาก สิ่งที่อ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ลำคับความอย่างมีข้ันตอนแสะ ความ
เป็นไปได้ของเรื่องที่อ่าน รวมทั้งประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 
          2. เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยคำได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับ ภาษา
เขียนคำขวัญ คำคม คำอวยพรในโอกาสต่าง ๆ โยษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ อัดชีวประวัติ
และประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียน  วิเคราะห์ 



10 

วิจารณ์ และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน การศึกษาค้นคว้า
และเขียนโครงงาน  
           3. พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู นำข้อคิด ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน พูดรายงานเรื่องหรอืประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ มี
ศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผลนำเช่ือถือ 
รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด  
            4. เข้าใจและใช้คำราชาศัพท์ คำบาสีสันสกฤต คำภาษาต่างประเทศอื่น ๆ คำทับศัพท์ และ
ศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้างของประโยค รวม 
ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบทร้อยกรอง  
ประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 
             5. สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่านวิเคราะห์ตัวละครสำคัญ วิถีชีวิตไทย และ  
คุณค่าที่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อนำไป  
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  
 คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ของผู้เรียน 
                   1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์  
                        1.1 เป็นพลเมืองที่ดีของชาติ  
                        1.2 ธำรงไว้ซึ่งความเป็นไทย 
                        1.3 ศรัทธา ยึดมั่น และปฏิบัติตนตามหลักศาสนา  
                        1.4 เคารพเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย์  
                   2. ช่ือสัตย์สุจริต  
                        2.1 ประพฤติตรงตามความเป็นจริงต่อคนเองทั้งกาย และวาจา ใจ  
                        2.2 ประพฤติตรงตามเป็นจริงต่อผู้อื่นทั้ง กาย วาจา ใจ 
                    3. มีวินัย  
      3.1 ประพฤติตามข้อตกลงกฎเกณฑ์ระเบียบข้อบังคับของครอบครัว โรงเรียนและ
สังคม 
                   4. ใฝ่เรียนรู้  
                       4.1 ตั้งใจเพียรพยายามในการเรียน และเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้  
                       4.2 แสวงหาความรู้รู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียนด้วย
การ เลือกใช้สื่ออย่างเหมาะสม สรุปเป็นองค์ความรู้ และสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 
                    5. อยู่อย่างพอเพียง  
                        5.1 ดำเนินชีวิตอย่างพอประมาณ มีเหตุผล รอบคอบ มีคุณธรรม  
                        5.2 มีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี ปรับตัวเพื่ออยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข  
                   6. มุ่งมั่นในการทำงาน  
                        6.1 ตั้งใจและรับผิดชอบในหน้าที่การงาน  
                         6.2 ทำงานด้วยเพียรพยายามและอดหนเพื่อให้สำเร็จตามเป้าหมาย 
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                 7. รักความเป็นไทย  
                         7.1 ภาคภูมิใจในขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรมไทย และมีความ
กตัญญูกตเวที 
                         7.2 เห็นคุณค่าและใช้ภาษาไทยในการสื่อสารได้อย่างถูกต้องเหมาะสม  
                         7.3 อนุรักษ์และสืบทอดภูมิปัญญาไทย 
                8. มีจิตสาธารณะ  
                         8.1 ช่วยเหลือผู้อื่นด้วยด้วยความเต็มใจโดยไม่หวังผลตอบแทน  
                         8.2 เข้าร่วมกิจกรรมที่เป็นประโยชน์ต่อโรงเรียน ชุมชน และสังคม 
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หลักสูตรโรงเรียนศรีชมภูวิทยา 
โครงสร้างรายวิชาหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับขั้นมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรยีน

ศรีชมภูวิทยามัธยมศึกษาตอนต้นรายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน 
 

ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ท 21101 ภาษาไทยพื้นฐาน   3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
ท 21102  ภาษาไทยพื้นฐาน  3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
         
  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ท 22101  ภาษาไทยพื้นฐาน   3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
ท 22102  ภาษาไทยพื้นฐาน   3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
         
  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ท 23101  ภาษาไทยพื้นฐาน   3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
ท 23102  ภาษาไทยพื้นฐาน   3 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
 
รายวิชาภาษาไทยเพ่ิมเติม 
          ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 - 3  
ท 20201  การเขียน           2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.0 หน่วยกิต 
ท 20202  การเขียนเชิงสร้างสรรค์   2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.0 หน่วยกิต  
ท 20203  เสริมทักษะภาษา           2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 10 หน่วยกิต 
ท 20204  วรรณกรรมภูมิปัญญา       2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.0 หน่วยกิต 
ท 20205  การอ่านงานเขียน         2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.0 หน่วยกิต 
ท 20206  วรรณคดีไทย                2 คาบ/สัปดาห์  จำนวน 1.0 หน่วยกิต 
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คำอธิบายรายวิชาพ้ืนฐาน 
รหัสวิชา ท22102           ภาษาไทย 4   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2    ภาคเรียนที่ 2   เวลา 60 คาบ  จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
 
           คำอธิบายรายวิชา อ่านออกเสียงร้อยแก้วและร้อยกรองได้ถูกต้อง จับใจความสำคัญ สรุป
ความและอธิบาย รายละเอียดจากเรือ่งที่อ่าน เขียนผังความคิดเพื่อแสดงความเข้าใจบทเรียนต่าง ๆ  ที่
อ่าน อภิปรายแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ เรื่องที่อ่าน วิเคราะห์และจำแนกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็นจาก
บทความที่อ่านและประเมินคุณค่า หรือแนวทางที่ได้จากการอ่าน เพื่อนำไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต มี
มารยาทในการอ่านวิเคราะห์คุณค่าและข้อคิดจากวรรณคดีและวรรณกรรม ท่องจำ บทอาขยานและ
ร้อยกรองที่มีคุณค่า ตามความสนใจ พูดสรุปใจความสำคัญแสดงความคิดเห็นของเรือ่งที่ฟงัและดู เพื่อ
นำข้อคิดมาประยุกต์ใช้ ในการดำ เนินชีวิตในโอกาสต่าง ๆ เข้าใจการสร้างคำไทย ลักษณะของ
ประโยคในภาษาไทย วิเคราะห์ โครงสร้างประโยคสามัญ ประโยครวมและประโยคซ้อน การแต่งโคลง
สี่สุภาพ การใช้คำ สำนวน สุภาษิต คำพังเพย  คำที่นำมาจากภาษาต่างประเทศ เขียนบรรยาย 
พรรณนา เรียงความ ย่อความ เขียนจดหมาย กิจธุระ วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความรู้ ความคิด และมี
มารยาทในการเขียน 
      รหัสตัวช้ีวัด ท 1.1 ม.2 /1 - ม.2/5 , ม.2/7 , ม.2/8 ท 2.1 ม.2/2 - ม.2/8 ท 3.1 ม.2/1 , ม.2/3 
- ม.2/5 ท 4.1 ม.2/1 - ม.2/5 ท 5.1 ม.2/1 - ม.2/5  
 
รวมท้ังหมด 28 ตัวชี้วัด 
 
2.2 ประโยค 
    หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กำหนดในสาระและมาตรฐานการ
เรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยโดยให้จัดการเรียนการสอนเกี่ยวกับหลักการใช้ภาษาไทย ซึ่ง
หลักการใช้ภาษาไทยนั้นสามารถจำแนกออกเป็นเรื่องต่าง ๆ ได้ เช่น เสียง พยางค์ คำ กลุ่มคำ หรือ
ประโยค เป็นต้น ผู้วิจัยได้เลือกเนื้อหา เรื่อง ประโยค มาใช้ในการจัดการรเยนการสอนในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ตามที่หลักสูตรกำหนด โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
    2.2.1 ความหมายของประโยค  
     กำชัย ทองหล่อ (2553 ) ให้ความหมายของประโยคว่า ประโยค คือ กลุ่มคำที่มีความ
เกี่ยวข้องกันเป็นระเบียบและมีเนื้อความครบบริบูรณ์โดยปรกติ ประโยคจะต้องมีบทประธานและบท
กริยาหลัก 
      เปรมจิต ชนะวงศ์ (2538) ให้ความหมายของประโยคว่า ประโยค คือ ช่วงของข้อความ
ช่วงหนึ่งที่มีความอันสมบูรณ์ประกอบด้วยภาคประธานและภาคแสดง 
      ราชบัณฑิตยสถาน (2546) ให้ความหมายของประโยคว่า ประโยค คือ คำพูดหรือข้อความ
ที่ได้ความบริบูรณ์ตอนหนึ่งๆ เช่น ประโยคบอกเล่า ประโยคปฏิเสธ ประโยคคำถาม 
      พระยาอุปกิตศิลปะสาร (2548) ให้ความหมายของประโยคว่า ประโยคคือ ถ้อยคำที่มี
เนื้อความครบบริบูรณ์ ประโยคหนึ่ง แบ่งออกเป็นสองภาค คือ ภาคประธานและภาคแสดง 
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       กระทรวงศึกษาธิการ (2554) ให้ความหมายของประโยคว่า ประโยค คือข้อความที่สื่อสาร
ได้เรื่องราว ทำให้รู้ว่าผู้พูดหรือผู้เขียนต้องการบอกเล่าเรื่องอะไร โดยปรกติประโยคประกอบไปด้วย
ข้อความสองส่วน ได้แก่ นามวลี ทำหน้าที่เป็นภาคประธาน และกริยาวลี ทำหน้าที่เป็นภาคแสดง 
      หนังสืออุเทศภาษาไทย ชุด บรรทัดฐานภาษาไทย เล่ม 3 (2561)  ประโยค คือ หน่วยทาง
ภาษาที่ประกอบด้วยคำหรือคำหลายคำเรียงต่อกันกรณีที่เปน็คำหลายคำเรียงต่อกัน คำเหล่าน้ันต้องมี
ความสัมพันธ์ทางไวยากรณ์กันอย่างใดอย่างหนึ่ง ประโยคเป็นหน่วยทางภาษาที่สามารถสื่อความได้ว่า
เกิดอะไรข้ึน หรืออะไรมีสภาพเป็นอย่างไร โดยทั่วไปประโยคประกอบด้วยส่วนสำคัญ  2 ส่วน คือ 
นามวลีกับกริยาวลี ประโยคอาจมีเพียงกริยาวลีก็ได้ แต่จะมีเพียงนามวลี โดยทั่วไปประโยค
ประกอบด้วยส่วนสำคัญ 2 ส่วน คือ นามวลี ทำหน้าที่ ประธาน กับ กริยาวลี ทำหน้าที่ ภาคแสดง ดัง
ตัวอย่างต่อไปนี้ 
         พ่อเหนื่อย            พ่อ  เป็น ประธาน (นามวลี)       เหนื่อย เป็น ภาคแสดง (กริยาวลี) 
        คนไทยควรมีวินัย   คนไทย เป็น ประธาน(นามวลี)    ควรมีวินัย เป็น ภาคแสดง (กริยาวลี) 
       ประธาน คือ นามวลีซึ่งอาจเป็นคำนามคำเดียวหรือคำนามกับส่วนขยาย มีความสัมพันธ์กับภาค
แสดงในด้านวากยสัมพันธ์และความหมายในฐานะที่เป็นผู้แสดงกริยาอาการ ผู้แสดงสภาพ หรือ
เจ้าของคุณสมบัติ ส่วนภาคแสดง คือกริยาวลีที่แสดงกิริยาอาการ สภาพ หรือคุณสมบัติของประธาน 
ภาคแสดงจะต้องมีคำกริยาอยู่ด้วยเสมอ และอาจมีหน่วยกรรม หน่วยเติมเต็ม หรือหน่วยขยายก็ได้  
        กล่าวโดยสรุป ประโยค คือ ข้อความที่มีใจความสมบูรณ์ ซึ่งมีภาคประธานและภาคแสดงหรือ
อาจจะมีส่วนขยายหรือหน่วยขยายก็ได้    
      2.2.2 ชนิดของประโยค 
      ประโยคในภาษาไทยท่ีแบ่งตามโครงสร้างของประโยค 
          การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ดำเนินการศึกษาเอกสารและบทความของนักวิชาการหลายท่านที่
เกี่ยวข้อง เพื่อสรุปความรู้สร้างความเข้าใจเพื่อนำไปใช้ในงานวิจัยครั้งนี้ โดยมีเนื้อหาที่ศึกษามาดังนี้ 
          หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 แบ่งประโยคตามโครงสร้างของประโยคได้
เป็น 3 ชนิด 
             1. ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 
ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน คือ ประโยคที่ประกอบด้วยคำนามหรือนามวลี ทำหน้าที่ประธาน
กับคำกริยาหรือกริยาวลี ทีหน้าที่ภาคแสดง ประโยคสามัญจะต้องไม่มีคำเช่ือมและไม่มีประโยคย่อย
หรืออนุประโยคมาเป็นส่วนขยาย อาจเป็นประโยคที่มีคำกริยาเพียงคำเดียวหรือหลายคำก็ได้ 
                  1.1 ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐานที่มีคำกริยาเพียงคำเดียว 
       เช่น  นกบิน นก  อยู่ในภาคประธาน เป็นคำนาม ทำหน้าที่เป็นประธานของประโยค 
              บิน  อยู่ในภาคแสดง  เป็นคำกริยา ทำหนี้ที่เป็นกริยาของประโยค 
                 1.2 ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐานที่มีคำกริยาหลายคำ   เช่น   

- มีคำกริยา 2 คำ 
น้องชอบเล่นตุ๊กตา น้อง อยู่ในภาคประธาน เป็นคำนาม ทำหน้าที่เป็นประธานของประโยค 
ชอบ,เล่น อยู่ในภาคแสดง เป็นคำกริยา ๒ คำ ซ้อนกันทำหน้าที่เป็นกริยาของประโยค 
ตุ๊กตา อยู่ในภาคแสดง เป็นคำนาม ทำหน้าที่เป็นกรรมของประโยค 
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 - มีคำกริยา 3 คำ 
พวกเราเดินไปกินข้าว พวกเรา อยู่ในภาคประธาน เป็นคำสรรพนามทำหน้าที่ เป็นประธานของ
ประโยค เดิน,ไป,กิน อยู่ในภาคแสดง เป็นคำกริยา 3 คำ ซ้อนกัน ทำหน้าที่กริยาของประโยค 
ข้าว อยู่ในภาคแสดง เป็นคำนาม ทำหน้าที่เป็นกรรมของประโยค 
คำกริยาที่ซ้อนกันหลายคำอาจเรียกได้อีกอย่างหนึ่งว่าเป็น กลุ่มคำกริยา           
 2. ประโยครวม 
    ประโยครวม คือ ประโยคย่อยที่ตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปมารวมเป็นประโยคเดียวกัน โดยใช้
คำเช่ือม และ แต่ หรือ ทำหนี้ที่เช่ือมประโยค เช่น 
 - ณเดชน์แสดงละครและร้องเพลงประกอบละครเอง 
   ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
        ประโยคที่ 1 ณเดชน์แสดงละคร 
        ประโยคที่ 2 ร้องเพลงประกอบละครเอง (ละประธาน คือ ณเดชน์) มี และ เป็นคำเช่ือม 
- พี่ชายจะไปว่ายน้ำและน้องสาวก็จะไปด้วย 
   ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
        ประโยคที่ 1 พี่ชายจะไปว่ายน้ำ 
        ประโยคที่ 2 น้องสาวก็จะไปด้วย (ละกริยา คือ ว่ายน้ำ) มี และ เป็นคำเช่ือม 
- ฉันไปซื้อกับข้าวแต่ร้านปิด 
    ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
        ประโยคที่ 1 ฉันไปซื้อกับข้าว 
        ประโยคที่ 2 ร้านปิด 
มี แต่ เป็นคำเช่ือม 
- พ่อชอบหมาแต่แม่ไม่ชอบ 
   ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
        ประโยคที่ 1 พ่อชอบหมา 
        ประโยคที่ 2 แม่ไม่ชอบ (ละกรรม คือ หมา) 
มีแต่เป็นคำเช่ือม 
- เธอชอบเล่นดนตรีหรือชอบเล่นกีฬา 
   ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
        ประโยคที่ 1 เธอชอบเล่นดนตรี 
        ประโยคที่ 2 ชอบเล่นกีฬา (ละประธาน คือ เธอ) 
มี หรือ เป็นคำเช่ือม 
- ลุงอ่านหนังสือพิมพ์หรือดูโทรทัศน์ 
   ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน 2 ประโยค คือ 
       ประโยคที่ 1 ลุงอ่านหนังสือพิมพ์ 
       ประโยคที่ 2 ดูโทรทัศน์ (ละประธาน คือ ลุง) 
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มี หรือ เป็นคำเช่ือม 
จากตัวอย่างข้างต้นจะเห็นว่าประโยครวมสามารถละประธาน ละกริยา หรือละกรรมได้ ในกรณีที่
ประโยคย่อยทั้ง 2 ประโยคในประโยครวมนั้นมีประธาน กริยา หรือกรรม ร่วมกัน 
3. ประโยคซ้อน 
         ประโยคซ้อน คือ ประโยคที่มีประโยคหลักกับอนุประโยคประกอบกัน และตั้งมีคำเช่ือมอนุ
ประโยค เป็นตัวเช่ือม คำเช่ือมอนุประโยค เช่นคำว่า ที่ ซึ่ง อัน ว่า อนุประโยคจะใช้เป็นส่วนใดส่วน
หนึ่งของประโยคซ้อน หรือใช้ขยายส่วนใดส่วนหนึ่งของประโยคซ้อนก็ได้ เช่น 
- พยานที่ให้การในศาลวันน้ันให้การเท็จ 
      พยานที่ให้การในศาลวันน้ัน                  เป็นประธานของประโยคซ้อน 
      ให้การเท็จ                                      เป็นภาคแสดงของประโยค 
ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคหลักและอนุประโยค คือ 
     ประโยคหลัก                                    พยานให้การเท็จ 
     อนุประโยค                                      ที่ให้การในศาลวันน้ัน ทำหน้าที่ขยายประธานของ                       
    ประโยคหลัก คือ พยาน มี ที่ เป็นคำเช่ือมอนุประโยค 
- บุคคลผู้มีความซื่อสัตย์เป็นบุคคลน่านับถือ 
     บุคคลผู้มีความซื่อสัตย์                      เป็นประธานของประโยคซ้อน 
     เป็นบุคคลน่านับถือ                         เป็นภาคแสดงของประโยคซ้อน 
ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคหลักและอนุประโยค คือ 
    ประโยคหลัก                                   บุคคลเป็นบุคคลน่านับถือ 
    อนุประโยค                                     ผู้มีความซื่อสัตย์ ทำหน้าที่ขยายประธานของประโยค
หลัก คือ บุคคลมี ผู้ เป็น คำเช่ือมอนุประโยค 
- เราไม่ควรยึดติดกับสิ่งของอันเป็นที่รัก 
   เรา                                             เป็นประธานของประโยคซ้อน 
   ไม่ควรยึดติดกับสิ่งของอันเป็นที่รัก        เป็นภาคแสดงของประโยคซ้อน 
ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคหลักและอนุประโยค คือ 
    ประโยคหลัก                               เราไม่ควรยึดติดกับสิ่งของ 
    อนุประโยค                                 อันเป็นที่รัก ทำหน้าที่ขยายกรรมของประโยคหลัก คือ 
สิ่งของ มี อัน เป็นคำเช่ือมอนุประโยค 
- พวกเราได้ข่าวว่าเกิดอุบัติเหตุหน้าโรงเรียนเมื่อเช้าน้ี 
   พวกเรา                                     เป็นประธานของประโยคซ้อน 
   ได้ข่าวว่าเกิดอุบัติเหตุหน้าโรงเรียนเมื่อเช้าน้ี  เป็นภาคแสดงของประโยคซ้อน 
ประโยคนี้ประกอบด้วยประโยคหลักและอนุประโยค คือ 
   ประโยคหลัก                              พวกเราได้ข่าว 
   อนุประโยค                                ว่าเกิดอุบัติเหตุหน้าโรงเรียนเมื่อเช้าน้ี ทำหน้าที่ขยายกรรม
ของประโยคหลัก คือ ข่าว มี ว่า เป็นคำเช่ือมอนุประโยค 
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       บรรทัดฐานภาษาไทย เล่ม 3 (2561) จำแนกประโยคตามตามโครงสรา้งเปน็การจำแนกประโยค
โดยพิจารณาจากลักษณะเฉพาะของส่วนประกอบของประโยค ลักษณะการเช่ือมประโยคย่อย เข้า
เป็นประโยคเดียวกันซึ่งมีขนาดใหญ่กว่า ประโยคแบ่งตามโครงสร้างได้เป็น 3 ชนิด ได้แก่ ประโยค
สามัญหรือประโยคพื้นฐาน ประโยคซ้อน  และประโยครวม    
   ประโยคในภาษาไทยแบ่งตามโครงสร้างได้แก่  
             1. ประโยคสามัญ 
 ประโยคสามัญหรอืประโยคพื้นฐาน คือประโยคที่ประกอบด้วยนามวลีทำหน้าที่ประธานกับ
กริยาวลีทำหน้าที่ภาคแสดง ประโยคสามัญต้องไม่มีอนุประโยคเป็นส่วนขยาย และไม่มีคำเช่ือมกริยา 
คำเช่ือมกริยาวลี หรือคำเช่ือมประโยค ประโยคสามัญแบ่งได้เป็น 2 ชนิด คือ ประโยคสามัญที่มี
กริยาวลีเดียวกับประโยคสามัญที่มีกริยาวลีเรียงกันโดยไม่มีคำเช่ือมวลีเท่านั้น 
    2. ประโยคซ้อน 
 ประโยคซ้อน คือ ประโยคที่ประกอบไปด้วยประโยคหลกักบัอนุประโยค  ประโยคหลักหรือ 
มุขยประโยค คือประโยคที่มีอีกประโยคหนึ่งเป็นส่วนหนึ่งของประโยค ได้แก่ เป็นประธาน เป็นหน่วย
เติมเต็ม หรือเป็นส่วนขยาย 
           อนุประโยค คือ ประโยคที่ข้ึนต้นด้วยคำเช่ือมอนุประโยคทำหน้าที่ได้อย่างนามวลี คือ เป็น
ประธาน กรรม หน่วยเติมเต็ม หรือขยายส่วนใดส่วนหนึ่งของประโยค หรือทำหน้าที่อย่างวิเศษณ์วลี 
คือ ทำหน้าที่ขยายกริยา 
         3. ประโยครวม   
            ประโยครวม คือ ประโยคย่อยตั้งแต่ 2 ประโยคข้ันไปมารวมเข้าเป็นประโยคเดียวกัน 
ประโยคย่อยน้ันอาจเป็นประโยคสามัญหรือประโยคซ้อนก็ได้ และต้องมีคำเช่ือมสมภาค และ และก็ 
แต่ ทว่า หรือ ทำหน้าที่เช่ือมประโยคย่อยที่มารวมกันน้ัน 
    วิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาช้ันปีที่  2 กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ประโยคแบ่งตาม
โครงสร้างเป็น 3 ชนิด ได้แก่ ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน ประโยคซ้อน และประโยครวม 
       1. ประโยคสามัญหรือประโยคพื้นฐาน คือ ประโยคทีมีโครงสร้างพื้นฐานที่สุด เป็นประโยค
ที่ไม่มีประโยคย่อยหรือประโยคเล็ก ๆ หลายประโยคมาประกอบกัน ไม่มีประโยคเล็ก ๆ มาเป็นส่วน
หนึ่งของประโยค ในประโยคสามัญส่วนประกอบที่มีคำกริยาเป็นหลักหรือกริยาวลีอาจเป็นคำกริยา
เพียงคำเดียวหรือคำกริยาหลายๆคำกันไปก็ได้ 
      2. ประโยคซ้อน คือ ประโยคที่มีประโยคเล็ก ๆ ประกอบอยู่ด้วยประโยคเล็ก ๆ มีคำเช่ือม 
เช่น ที่ ซึ่ง อัน นำหน้า คำเช่ือมเหล่าน้ีรวมกับประโยคเล็ก ๆ เรียกว่า อนุประโยค คำเช่ือมเหล่าน้ีจึง
เรียกว่า คำเช่ือมอนุประโยคในประโยคซ้อนต้องมีอนุประโยคอยู่ด้วยเสมอ อนุประโยคอาจใช้เป็น
ส่วนหนี่งของประโยคซ้อน หรือใช้ขยายส่วนใดส่วนหนีงของประโยคซ้อนก็ได้ 
     3. ประโยครวม คือ ประโยคที่รวมประโยคเล็ก ๆ หลายประโยคเข้าเป็นประโยคเดียวกัน 
ประโยคเล็กที่เป็นส่วนหนึ่งของประโยครวมเรียกว่า ประโยคย่อย ประโยคย่อยรวมเข้าเป็น 
ประโยครวมโดยใช้คำ และ แต่ หรือ เป็นคำเช่ือม ประโยคย่อยเหล่าน่ันเข้าด้วยกัน ประโยครวมอย่าง
ง่ายจึงมีโครงสร้างดังนี้ 
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           ประโยคย่อย +คำเช่ือมประโยค+และ แต่ หรือ +ประโยคย่อย 
         กำชัย ทองหล่อ (2552) ได้แบ่งชนอดของประโยคออกเป็น 3 ชนิด ดังนี ้
    1. เอกรรถประโยค คือประโยคสามัญที่มีบทกริยาสำคัญเพียงบทเดียวและเป็นกระแส
ความเดียวที่มีความครบบริบูรณ์ 
    2. อเนกรรถประโยค คือ ประโยคใหญ่ที่มีใจความสำคัญอย่างน้อย 2 ใจความรวมกันและ
ใจความสำคัญนั้น ๆ จะต้องมีลักษณะเป็นประโยคโดยมีสันธาน เป็นบทเช่ือมหรือ ละสันธานไว้ ใน
ฐานเข้าใจ ทั้งนี้อเนกรรถประโยคสามารถจำแนกออกเป็น 4 ชนิดย่อย คือ อันวยเนกรรถประโยค
ประโยคที่มีเนื้อความ ตามกัน ประโยคหน้าและประโยคหลัง ที่นำมารวมกันนั้น มีเนื้อความที่คล้อย 
ตามไปในแนวเดียวกันไม่ขัดแย้งกัน พยติเรกาเนกรรถประโยค คือ อเนกรรถประโยค ที่มีเนื้อความ 
ท่อนหน้ากับท่อนหลังขัดแย้งกัน วิกัลป์ปาเนกรรถประโยค คือ อเนกรรถประโยคที่มีเนื้อความให้เลือก
เอาอย่างใดอย่างหนึ่ง ประโยคชนิดนี้ ต้องการเนื้อความ ท่อนหน้า หรือท่อนหลังเพียงท่อนเดียว 
เหตวาเนกรรถประโยค คืออเนกรรถประโยคที่มีเนื้อความ ท่อนหน้าเป็นเหตุ ท่อนหลังเป็นผล 
     3. สังกรประโยค คือประโยคที่มีประโยคเล็กตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปรวมกันแต่มีประโยค
หัวหน้าหรือประโยคกลกัทีมีใจความสำคัญเพียงประโยคเดียว นอกนั้นเป็นประโยคเล็กที่ทำหน้าที่แต่ง 
หรือประกอบประโยคหลัก ทั้งนี้สังกรประโยค มีลักษณะต่างกับอเนกรรถประโยค คือ ประโยคเล็ก 
ของสังกรประโยค มีใจความสำคัญแต่เพียงประโยคหัวหน้าประโยคเดียว ส่วนประโยคเล็กของอเนกร
รถประโยค มีใจความสำคัญด้วยกันทุกประโยค โดยประโยคเล็กทั้งสองประโยค คือ มุขยประโยค  
ประโยคหัวหน้า หรือประโยคหลัก นับเป็นประโยคสำคัญซึ่งขาดไม่ได้ และมีเพียงประโยคเดียว ต่อ
หนึ่งสังกรประโยคเท่านั้น และอนุประโยคคือประโยคเล็กที่ทำหน้าที่แต่งมุขยประโยคให้ได้ความดีข้ึน  
ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ชนิด คือ นามานุประโยค อนุประโยค คุณานุประโยค 
 กล่าวโดยสรุป ประโยคในภาษาไทยแบ่งตามโครงสร้างของประโยคที่ได้ศึกษามาน้ัน มี 3 
ชนิด ดังนี้ 
     1.สามัญหรือประโยคพื้นฐานซึ่งเป็นประโยคที่มีกริยาสำคัญเพียงตัวเดียวและมีใจความ
สำคัญเพียงใจความเดียวเป็นประโยคที่ไม่มีตัวเช่ือม ทั้งนี้ประโยคสามัญสามารถแบ่งออกได้เป็น 2 
ชนิด คือ ประโยคสามัญที่มกริยาตัวเดียว และประโยคสามัญที่มีกริยาหลายตัว 
     2. ประโยคซ้อน คือประโยคใหญ่ที่มีตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปมารวมกันโดยมีประโยคหลักซึ่ง
เป็นประโยคที่มีใจความสำคัญเพียงประโยคเดียว ซึ่งจะขาดไม่ได้และประโยคย่อยซึ่งเป็นประโยคที่ทำ
หน้าที่เพิ่มเติมให้ประโยคหลักมีความหนักแน่นและชัดเจนมากยิ่งข้ึน 
    3. ประโยครวม คือ ประโยคที่เกิดจากการนำประโยคสามัญตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปมารวม
เป็นประโยคเดียว โดยมีคำสันธานเป็นคำเช่ือม ให้ 2 ประโยคติดต่อกันเป็นประโยคเดียวกัน ได้แก่ 
และ และก็ แต่ ทว่า แต่ทว่า หรือฯลฯ ซึ่งทำหน้าที่เช่ือมประโยค และยังสามารถจำแนกได้อีกว่า 
ประโยครวมที่แบ่งตามเจตนา มี 4 ชนิดคือ ประโยคที่มีใจความคล้อยตามกัน ประโยคที่มีใจความ
ขัดแย้งกัน ประโยคที่มีใจความให้เลือกอย่างใดอย่างหนึ่งและประโยคใจความที่เป็นเหตุเป็นผลกัน 
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2.3 แนวคิด ทฤษฎีการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 2.3.1 ความเป็นมาและความหมายวิธีการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 รูปแบบซิปปา (CPPA Mode) ผู้พัฒนาตันแบบคือ รองศาสตราจารย์ ดร. ทิศนา แขมมณี 
(2548) อาจารย์ประจำภาควิชาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กล่าวว่า คำว่า 
"CPPA"ได้มาจากตัวย่อของคำสำคัญซึ่งใช้เป็นแนวคิดหลักในการจัดกิจกรรมการ เรียนรู้ที่ยืดผู้เรียน
เป็นศูนย์กลาง โคยใช้ช่ือภาษาไทยว่า "การจัดการเรียนการสอนแบบประสาน 5 แนวคิดหลัก" หรือ
อาจเรียกสั้นๆ รำ "การจัดการเรียนแบบ 5 ประสาน" รวมทั้งหน่วยงานทางการ 
 ความเป็นมาและความหมายของการจัดการเรียนรู้รูปแบบชิปปา ทิศนา แขมมณี (2553) 
กล่าวว่า แนวคิดการจัดการเรียนการสอบโดยยึดนักเรียน  เป็นศูนย์กลางมีที่มาจากแนวคิดทาง
การศึกษาของ จอห์น คิวฮอี้(John Dewey) ซึ่งเป็นต้นคิดในเรื่อง ของ "การเรียนรู้โดยการกระทำ" 
(Learning by Doing) เป็นแนวคิดที่แพร่หลายและได้รับการ ยอมรับทั่วโลกมานานแล้ว การจัดการ
เรียนการสอนโดยให้นักเรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติโดยเปลี่ยน บทบาทจาก "ผู้รับ" มาเป็น "ผู้เรียน" และ 
บทบาทของ " ครู" เป็น ผู้ถ่ายทอดข้อมูลมาเป็น "ผู้จัด ประสบการณ์การเรียนรู้" ให้ผู้เรียนได้ปรับ
บทบาทนี้เท่ากับเป็นการเปลี่ยนจุดการเรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
เป็นกรจัดการเรียนการสอบที่ยืดผู้ เรียนเป็นตัวตั้ง โดย  คำนึงถึงความเหมาะสมกับผู้เรียนและ
ประโยชน์สูงสุดที่ผู้เรียนควรจะได้รับ และมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีบทบาพ
สำคัญในการเรียนรู้ ได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรูอ้ย่าง ตื่นตัวและได้ใช้กระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ  
อันจะนำผู้เรียนไปสู่การเกิดการเรยีนรู้ที่แทจ้รงิการจัดการ เรียนการสอนให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง หรือ
เป็นผู้ที่มีบทบาทหสำคัญในการเรยีนรู้ สามารถทำใด้หลาย แบบหลายลักษณะแตกต่างกัน การจัดการ
เรียนการสอนที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เป็นแนวคิดหรือหลักการที่สมารถนำไปประยุกใช้ใด้ในหลาย
ลักษณะ สามารถขยาย/ผลิตเป็นรูปแบบและ กระบวนการต่าง ๆ ที่หลากหลายได้ ซึ่งแม้ว่าจะใช้
กระบวนการหรือวิธีการที่ดูแตกต่างกันไป แต่หาก วิธีการและกระบวนการนั้นช่วยให้ผู้เรียนมีบทบาท
หรือมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้อย่างตื่นตัว และผู้เรียนได้สร้างความหมายของสิ่งที่เรียนรู้จนเกิด
เป็นความเข้าใจที่แท้จริงก็ถือว่าการสอนน้ัน ๆ เป็นการจัดการเรียนการสอนโดยผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง
ได้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปิด โอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมกิจกรรมและเป็นผู้ลงมือปฏิบัติ
ด้วยตนเองอย่างมีความสุขโดยครูรู้สอนต้องลดบทบาทและปรับเปลี่ยนกระบวนการของตนจากการ
เป็นผู้บอกความรู้ให้แก่ผูเ้รียนมาเป็น ผู้สนับสนุน ผู้ข้ีแนะ ที่ปรึกษาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้มากที่สุดด
ตมศักยภาพของแต่ละบุคคล จัดประสบการณ์ที่กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ค้นพบคำตอบด้วยตนเอง
โดยมีครูและนักเรียนร่วมกับบอก แหล่งความรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาท  
 ดังนั้น นักเรียนจึงกลายเปน็ศูนย์กลางของการเรียนการสอน เพราะบทบาทการเรยีนรู้ ส่วน
ใหญ่อยู่ที่ตัวนักเรียนเป็นสำคัญ รูปแบบการเรียนกาสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง :ซิปปาโมเดล 
(CIPPA Model) หรือรูปแบบการประสานห้าแนวคิด คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ ผู้เรียน
สร้างความรู้ด้วยตนเอง (C) โดยส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ เรียนรู้จากการปฏิสัมพันธ์กับบุคคลแล 
สิ่งแวดล้อมรอบตัว (I) ผ่านกิจกรรมหลากหลายที่เอื้อให้ผู้เรียนเกิดความตื่นตัวในการเรียนรู้ (P) และ 
ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สาระควบคู่ไปกับการเรียนรู้กระบวนการ (Process) รวมทั้งส่งเสริมให้ผู้เรียน 
ฝึกฝนการประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะกระบวนการนั้น  ๆ จนเกิดเป็นความสามารถนำไปใช้ใน 
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ชีวิตประจำวัน โดยทิศนา แขมมณี ได้พัฒนารูปแบบนี้ข้ึนจากประสบการณ์ที่ได้ใช้แนวคิดทาง
การศึกษาต่าง ๆ ในการสอน และพบว่าแนวคิดจำนวนหนึ่งสามารถใช้ได้ผลดีตลอดมา จึงได้นำ
แนวคิด เหล่าน้ันมาประสานกัน ทำให้เกิดเป็นแบบแผนช้ันจาก 5 แนวคิด โดยพื้นฐานมาจาก ทฤษฎี
ที่สำคัญ 2 ทฤษฎี ได้แก่ 1) ทฤษฎีพัฒนาการมนุษย์ (Human Development)  2) ทฤษฎีการเรียนรู้
จาก ประสบการณ์ (Experiential Learning ) แนวคิดทั้ง 5 ของการจัดการเรียนรู้รูปแบบชิปปามี 
ดังนี ้1. แนวคิดการสร้างความรู้ (Constructivism of Knowledge) 2. แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการ
กลุ่มและการเรยีนรู้แบบรว่มมือ (Group Process and Cooperative Learning) 3. แนวคิดเกี่ยวกับ
ความพร้อมในการเรียนรู้ (Learning Readiness) 4. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้กระบวนการ 
(Process Learning) 5. แนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้ (Transfer of Learning) 
  2.3.1.1 แนวคิดเกี่ยวกับการสร้างองค์ความรู้ (Constructivism of knowledge)  
       ทิศนา แขมมณี (2553) กล่าวว่า หลักการสร้างความรู้หมายถึง การให้ผู้เรียน สร้าง
ความรู้ตามแนวคิดการสร้างความรู้ซึ่งเช่ือว่า การเรียนรู้เป็นประสบการณ์เฉพาะตนในการสร้าง  
ความหมายของสิ่งที่เรียนรู้ด้วยตนเอง กล่าวคือ กิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีควรเป็นกิจกรรมที่ช่วยให้  
ผู้เรียนมีโอกาลสร้างความรู้ด้วยตนเองทำให้ผู้เรียนมีความเข้าใจและเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อ 
ตนเอง ซึ่งการที่ผู้เรียนมีโอกาสได้สร้างความรู้ด้วยตนเองนี้เป็นกิจกรรมที่ช่วยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมทาง 
สติปัญญาในกระบวนการเรียนรู้ ความรู้จึงเป็นสิ่งที่มนุษย์สร้างข้ึนด้วยตนเอง สามารถเปลี่ยนแปลง  
และพัฒนาให้งอกงามข้ึนไปใด้เรื่อย ๆ โดยอาศัยกระบวนการพัฒนาโครงสร้างความรู้ภายในของ
บุคคล และการรับรู้สิ่งต่าง ๆ รอบตัว การสร้างความรู้จะต้องมีองค์ประกอบสำคัญ คือ จุดมุ่งหมาย
หรือความต้องการของผู้เรียน ความรู้เดิมหรือสิ่งทีม่ีอยู่เดิมของผูเ้รยีน และสาระหรือสิ่งใหม่ทีจ่ะเรยีนรู ้
สามารถ อธิบายในอีกนัยหนึ่งได้ว่า โครงสร้างทางสติปัญญาของผู้เรียนประกอบไปด้วยโครงสร้างทาง
สติปัญญาของผู้เรยีนประกอบไปด้วยโครงสร้างความรู้ ซึ่งสามารถปรับเปลี่ยนและขยายออกไปได้โดย
อาศัยองค์ประกอบอย่างน้อย 3 ประการคือ 1) ความรู้ เดิม หรือโครงสร้างความรู้เติมที่มีอยู่ 2) 
ความรู้ใหม่ ได้แก่ ข้อมูล ข้อเท็จจริง ความรู้ ความรู้สึก  ประสบการณ์ใหม่ๆที่บุคคลรับเข้าไป 3) 
กระบวนการทางสติปัญญา ได้แก่ กระบวนการทางสมอง ที่ใช้ในการทำความเข้าใจความรู้ที่รับมา 
และใช้ในการเช่ือมโยงและปรับความรู้เดิมและความรู้ใหม่เข้าด้วยกัน ตามแนวคิดข้างต้นการเรียนรู้
เกิดข้ึนได้มีก็ต่อเมื่อผู้ เรียนมีโอกาสได้รับข้อมูลประสบการณ์  ใหม่ๆ เข้ามา และมีโอกาสได้ใช้
กลั่นกรองข้อมูล ความรู้ด้วยตนเองกระบวนการสร้างความรู้นี้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่มี
ความหมายต่อตนเองอันจะส่งผลถึงความเข้าใจและการคงความรู้นั้น 
 สุมาลี ชัยเจริญ (2557) กล่าวว่า การเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีการสร้างความรู้ เป็นกลยุทธ์
ทางการเรียนการสอนที่ให้ความสนใจกับประสบการณ์ตามสภาพจริง (Authentic experience) ที่
ช่วยสร้างการเรียนรู้ที่มีความหมายมากกว่าการเรียนการสอนแบบดั้งเดิมที่มองว่า คามรู้เป็นสิ่งที่คงที่
เป็นสิ่งจริงแท้แน่นอนไม่เปลี่ยนแปลง จึงมุ่งเน้นการถ่ายทอคจดจำโครงสร้างของ ความรู้ที่มีลักษณะ
เป็นแบบเดียวกัน ในการจัดการเรียนการสอนจึงเป็นการถ่ายทอดทฤษฎีและ หลักการข้อเท็จจริงที่มี
อยู่ในตำรา ซึ่งส่งผลที่ทำให้เกิดการเรียนรู้ที่ปราศจากบริบท (Decontextualization of learning )
อาจไม่สมารถทำให้ เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  ได้เพราะความหมายถูกสร้างข้ึนตาม
ประสบการณ์ของตนเองในแต่ละบุคคล เงื่อนไขของการเรียนรู้ตามแนวคิด Constructivism อาจสรุป
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ได้ดังนี้ 1)การเรียนรู้เป็นกระบวนการลงมือกระทำ (Active process) ที่เกิดข้ึนในแต่ละ 2) ความรู้
ต่าง ๆ จะถูกสร้างขึ้นด้วยตัวของผู้เรียนเอง โดยใช้ข้อมูลที่ได้รับมาใหม่ กับข้อมูลหรือความรู้เดิมที่ดอียู่
แล้ว รวมทั้งประสบการณ์เดิมสร้างความหมายในการเรียนรู้ของตนเองความรู้และความเช่ือที่แตกต่าง
กันของแต่ละบุคคลจะเกิดข้ึนอยู่กับสิ่งแวดล้อมและขนบธรรมเนียมประเพณี และประสบการณ์ขอบ
ผู้เรียนจะถูกนำมาเป็นพื้นฐานในการคิดตัดสินใจและ จะมีผลโดยตรงต่อการสร้างความรู้ใหม่ แนวคิด
ใหม่ หรือการเรียนรู้นั่นเอง  
 ความรู้ด้วยตนเองตามแนวคิดการส้รางความรู้ (Constructivism) จึงเป็นแนวคิดที่  
สามารถนำมาใช้ในการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางได้ชัดเจนข้ึน โดยการให้ผู้เรียนได้คิด 
ได ้ร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยใช้กระบวนการที่สำคัญดังนี้  
 1 ให้ผู้เรียนทบทวนความรู้เดิม  
        2. ให้ผู้เรียนได้รับหรือค้นหาความรู้ได้ด้วยตนเอง  
       3. ให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์เองและโดยใช้ทักษะกระบวนการต่าง ๆ 
        4. ให้ผู้เรียนได้สรุปและจัดระเบียบความรู้/ข้อมูล จัดโครงสร้างความรู้ด้วยตนเอง 
        5.ให้ผู้เรียนได้แสดงออกในสิ่งที่เรียนรู้ด้วยวิธีการต่าง ๆ อย่างหลากหลาย 
 กระบวนการดังกล่าว หากเป็นไปด้วยการเริ่มของผู้เรียนเอง กล่าวคือ ผู้เรียนเป็นผู้ริ่เริ่ม
การแสวงหา ศึกษา คิดวิเคราะห์ สร้างความหมาย และจัดระเบียบความรู้ด้วยตนเอง การส้รางความรู้
นั้นก็จะยิ่งมีความหมายต่อผู้เรียนมากขึ้นความรู้นั้นก็จะยิ่งมีความหมายต่อผู้เรียนมากขึ้น 
           ฆนัท ธาตุทอง (2559) ได้เสนอการนำทฤษฎี การสร้างองค์ความรู้ไปใช้ในการเรียนการ
สอน สามารถทำได้หลายประเภทตังนี้  
          1. ตามทฤษฎีการสร้าความรู้ ผลยองการเรยีนรู้จะมุ่งเน้นไปที่กระบวนการสร้า ความรู้ 
(process of knowledge construction) และการตระห นัก ในกระบวนการนั้ น  (reflexive 
awareness of that process) เป้าหมายการเรียนรู้จะต้องมาจากการปฏิบัติวานจริง   authentic 
tasks) ครูจะต้องเป็นตัวอย่างและฝึกฝนกระบวนการเวียนรู้ให้ผู้เขียนเห็น ผู้เรียนจะต้องฝึกฝนการ
สร้างความรู้ด้วยตนเอง  
         2. เป้าหมายของการสอนจะเปลี่ยนจากการถ่ายทอดให้ผู้เรียนได้รับสาระความรู้ที่  
แน่นอนตายตัว ไปสู่การสาธิตกระบวนการแปลและสร้างความหมายที่หลากหลาย การเรียนรู้ทักษะ 
ต่าง ๆ จะต้องให้มีประสิทธิภาพถึงข้ันทำได้และแก้ปัญหางริงได้ 
          3. ในการเรียนการสอน ผู้เรียนจะเป็นผู้มีบทบาทในการเรียนรู้อย่างตื่นตัว (active) 
ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้จัดกระทำกับข้อมูลหรือประสบการณ์ต่าง ๆ และจะต้องสร้างความหมายให้กับสิ่ง 
ด้วยตนเอง โดยการให้ผู้เรียนอยู่ในบริบทจริง ซึ่งไม่ได้หมายความว่าผู้เรียนจะต้อง สถานที่จริงเสมอไป 
แต่อาจจัดเป็นกิจกรรมที่เรียกว่า "Physical knowledge activities" ซึ่งเป็น กิจกรรมที่เปิดโอกาสให้
ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสื่อ วัสดุ อุปกรณ์ สิ่งของหรือข้อมูลต่าง ๆ ที่เป็นของจริง และมีความสอดคล้อง
กับความสนใจของผู้เรียนโดยผู้เรียนสามารถจัดกระทำ ศึกษา สำรวจ วิเคราะห์ ทดลอง ลองผิดลอง
ถูกกับสิ่งนั้น ๆ จนเกิดความรู้ความเข้าใจข้ึน ดังนั้นความเข้าใจเป็นสิ่งที่เกิดข้ึนจาก กระบวนการคิด
การจัดกระทำกับข้อมูล มิใช่เกิดข้ึนได้ง่ายๆ จากการได้รับข้อมูลหรือมีข้อมูลเพียงเท่านั้น ในการ
จัดการเรียนการสอนครูต้องพยายามสร้างบรรยากาศทางสังคมจริยธรรม ให้เกิดข้ึน กล่าวคือ ผู้เรียน
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จะต้องมีโอกาสเรียนรู้ในบรรยากาศที่เอื้อต่อการปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ซึ่ง ทางสังคมถือว่าเป็นปัจจัย
สำคัญของการสร้างความรู้เพราะลำพังกิจกรรมและวัสดุอุปกรณ์ทั้งหลายที่  ครูจัดให้หรือผู้เรียน
แสวงหามาเพื่อการเรียนรู้ไม่เป็นการเพียงพอ ปฏิสัมพันธ์ทางสังคม การร่วมมือ และการแลกเปลี่ยน
ความรู้ ความคิดและประสบการณ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน และบุคคลอื่น ๆ จะ ช่วยให้การเรียนรู้
ของผู้เรียนกว้างขึ้น ชับซ้อนข้ึน และหลากหลายข้ึน 
        4. ในการเรียนการสอน ผู้เรียนมีบทบาทในการเรียนรู้อย่างเต็มที่โดยผู้เรียนจะนำ ตนเอง
และควบคุมตนเองในการเรียนรู้ เช่น ผู้เรียนจะเป็นผู้เลือกสิ่งที่ต้องการเรียนเอง ตั้งกฎระเบียบ  เอง 
แก้ปัญหาที่เกิดข้ึนเอง ตกลงกันเมื่อเกิดความขัดแข้งหรอืมีความคิดเหน็แตกต่างกัน เลือก ผู้ร่วมงานได้
เอง และรับผิดชอบในการดูแลรักษาห้องเรียนร่วมกัน 
        5. ในการเรียนการสอนแบบสร้างความรู้ ครูจะมีบทบาทแตกต่างไปจากเดิม คือ จากการ
เป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และควบคุมการเรียนรู้ เปลี่ยนไปเป็นการให้ความร่วมมือ อำนวยความ สะดวก 
และช่วยเหลือผู้ เรียนในการเรียนรู้  คือ การสอนจะต้องเปลี่ ยนจาก " instruction" ไปเป็น 
"construction"คือ เปลี่ยนจาก "การให้ความรู้" ไปเป็น "การให้ผู้เรียนสร้างความรู้ " ของครูก็คือ 
จะต้องทำหน้าที่ช่วยสร้างแรงจูงใจภายในให้เกิดแก่ผู้เรียน จัดเตรียมกิจกรรมการเรียน ตรงกับความ
สนใจของผู้เรียน ดำเนินกิจกรรมให้เปน็ไปในทางที่สง่เสรมิพัฒนาการของผู้เรียน ให้ คำปรึกษาแนะนำ
ทั้งทางด้านวิซาการและด้านสังคมแก่ผู้เรียน ดูแสให้ความช่วยเหลือผู้เรียนที่มีปัญหา  และ ประเมิน
การเรียนรู้ของผู้เรียน นอกจากนั้นครูยังต้องมีความเป็นประชาธิปไตยและมีเหตุผลใน การสัมพันธ์กับ
ผู้เรียนด้วย 
        6. ในต้านการประเมินผลการเรียนการสอน เนื่องจากการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้าง 
ความรู้ด้วยตนเองนี้ ข้ึนกับความสนใจและการสร้างความหมายที่แตกต่างกันของบุคคล ผลการเรียนรู้ 
ที่เกิดข้ึนจึงมีลักษณะหลากหลาย ตังนั้น การประเมินผลจึงจำเป็นต้องมีลักษณะเป็น "goal free 
evaluation" ซึ่งก็หมายถึงการประเมินตามจดุมุ่งหมายในลกัษณะที่ยึดหยุ่นกันไปในแต่ละบุคคล หรือ
อาจใช้วิธีการที่เรียกว่า "socially negotiated goa l" และการประเมินควรใช้วิธีการหลากหลาย ซึ่ง
อาจเป็นการประเบินจากเพื่อน แพ้มผลงาน (portfolio) รวมทั้งการประเมินตนเองด้วย นอกจากนั้น
การวัดผลจำเป็นต้องอาศัยบริบทจริงที่มีความชับช้อนเช่นเดียวกับการจัดการเรียนการ  สอนที่ต้อง
อาศัยบริบท กิจกรรม และงานที่เป็นจริง การวัดผลจะต้องใช้กิจกรรมหรืองานในบริบทริง ด้วย ซึ่งใน
กรณีที่จำเป็นต้องจำสองของจริงมาก็ลามารถทำได้ แต่เกณฑ์ที่ใช้ควรเป็นเกณฑ์ที่ใช้ในโลก ของความ
เป็นจริง (real world criteria) ด้วย 
        กล่าวโดยสรุป ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ (Constructism) ผู้เรียนสร้างความรู้ความเข้าใจใน
สิ่งที่ เรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้สิ่งใหม่ข้ึนกับความรู้เดิมและความเข้าใจที่มีอยู่ในปัจจุบัน การมี  
ปฏิสัมพันธ์ต่อสังคมมีความสำคัญต่อการเรียนรู้ และการจัดสิ่งแวดล้อม กิจกรรมที่คล้ายคลึงกับชีวิต 
จริง ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีการประยุกต์ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้มาใช้ใน  การจัดการ
เรียนการสอน คือ การที่ครูสร้างสถานการณ์ให้ผู้เรียนค้นพบเอง เป้าหมายของการสอนไม่ได้อยู่ที่การ
เพิ่มจำนวนความรู้ แต่อยู่ที่มีการเข้าใจและนำไปใช้ได้ ผู้สอนต้องให้เวลาผู้เรียนสำหรับการสร้าง
ความรู้และการคันพบด้วยตนเอง โดยที่ครูต้อง ประเมินผลการเรียนการสอนตามสภาพจริง  
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 2.3.2 ความสำคัญของวิธีการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 ทิศนา แขมมณี (2543) กล่าวว่า แนวคิดต่าง ๆทั้ง 5 แนวคิดของโมเดลซิปปาสามารถ
นำมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดยกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะที่นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้
ด้วยตนเอง พึ่งการปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน บุคคลอื่น และสิ่งแวดล้อมรอบตัวด้วย รวมทั้งต้องอาศัยทักษะ
กระบวนการต่าง ๆ จำนวนมากเป็นเครื่องมือในการสร้างความรู้ นอกจากนั้นการเรียนรู้จะเป็นไป
อย่างต่อเนื่องได้ดี หากนักเรียนอยู่ในสภาพที่มีความพร้อมในการรับรู้และเรียนรู้ มีประสาทการรับรู้ที่
ตื่นตัว มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้และแสวงหาความรู้ใหม่ๆอยู่ตลอดเวลา เพื่อนำไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจำวันได้  หลักในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางให้มี
คุณภาพได ้
 สรุป หลักการสำคัญในการจัดการเรียนการสอนแบบโมเดลซิปปาคือ การยึดแนวคิด 5
แนวคิด  

1. แนวคิดการสร้างความรู ้ 
2. แนวคิดกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
3. แนวคิดเกี่ยวกับความพร้อมในการเรียนรู ้
4. แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู ้
5. แนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนความรู ้

จากการนำแนวคิดข้างต้นมาจัดการเรียนการสอนพบว่าสามารถพัฒนาผู้เรียนได้ครบทุกด้าน ไม่ว่าจะ
เป็นด้านร่างกาย อารมณ์ สติปัญญาและสังคม เนื่องจากหลักการของโมเดลซิปปายึดหลักการเรียน
การสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้สอนจึงจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนได้มีบทบาท
และมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ให้มากที่สุด มีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและได้เรียนรู้จากกันและกัน   มี
การแลกเปลี่ยนข้อมูลความรู้ ความคิดเห็นและประสบการณ์ ผู้เรียนได้เรียนรู้กระบวนการต่าง ๆ 
ร่วมกับการผลิตผลงาน ซึ่งมีความคิดสร้างสรรค์ที่หลากหลายและสามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวัน โดยให้นักเรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองตามแนวคิด 
 2.3.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบซิปปา 
           2.3.3.1 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้รูปแบบชิปปา  
  หลักการและแนวคิดดังกล่าว สามารถนำไปใช้เป็นแนวทางในการออกแบบและจัด  
กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้สูงสุดโดย ทิศนา แขมมณี (2548) อธิบายการ จัด
กระบวนการเรียนการสอนตามหลักชิปปา นี้สามารถใช้วิธีการและกระบวนการที่หลากหลาย ซึ่ง อาจ
จัดเป็นแบบแผนได้หลายรูปแบบ การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบชิปปา ประกอบด้วยช้ันตอนใน การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีลักษณะสอดคล้องกับหลักการ/แนวคิด CIPPA 5 ประการ ดังกล่าว ข้างต้น 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบชิปปา มี 7 ข้ันตอน แต่ละข้ันตอนสนองต่อหลักการและ จุดมุ่งหมาย
ของการสอนโดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนดังนี ้
  1.การทบทวนความรู้เดิม 
  2. แสวงหาความรู้ใหม่ 
  3. เช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม 
  4. แลกเปลี่ยนความรู้กับความเข้าใจกับกลุ่ม 
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  5. การสรุปและจัดระเบียบความรู้ 
  6.การปฏิบัติและ/หรือการแสดงความรู้และผลงานผู้เรียน  
  7. การประยุกต์ใช้ความรู้ 
       ข้ันตอนที่ 1-7 ของรูปแบบการเรียนการสอนตามหลักปปาของรูปแบบการเรียน สอน
ตามหลัก :ซิปปา เป็นข้ันตอนที่จัดข้ึนเพื่อให้สอดคถ้องกับหลักชิปปา โดยข้ันที 1- 6 เป็นข้ันที่ 
ต่อเนื่องกันของกระบวนการสร้างความรู้ (Construction of Knowledge) ซึ่งในแต่ละข้ันตอนมีการ 
ส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกันเพื่อการเรียน (Interaction) และฝึกฝนทักษะกระบวนการ  
ต่าง ๆ (process skills โดยข้ันตอนที่ 5 เน้นในเรื่องของการคิดวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้                     
(process learning) ในชณะที่ ข้ันตอนที่  7 ให้ ความสำคัญกับการนำความรู้ ไปประยุกต์ ใช้  
(application) โดยตรง สำหรับหลักการให้ผู้เรียนได้มีการเคลื่อนไหวนั้น (physical participation) 
จะสะท้อนให้เห็นในกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีลักษณะหลากหลาย ช่วยให้ผู้เรียนได้เคลื่อนไหวและตื่นตัว 
อยู่เสมอ นอกจากนี้หลังจากข้ันการประยุกต์ใช้ความรู้ อาจมีการนำเสนอผลงานจากการประยุกต์ใช้ 
ความรู้อีกครั้งก็ได้ หรืออาจไม่มีการนำเสนอผลงานในข้ันที่ 6 แต่นำมารวมแสดงในตอนท้ายหลังข้ัน 
การประยุกต์ใช้ก็ได้เช่นกัน กล่าวได้ว่า ข้ันตอนทั้ง 7 ข้ัน มีคุณสมบัติตามหลักการชิปปา โดยข้ันตอนที่ 
7 เป็นข้ันที่เน้นการนำความรู้ไปใช้ (application) เป็นพิเศษ ข้ันตอนทั้ง 7 ไม่จำเป็นต้องดำเนินการ
ให้เสร็จสิ้นภายในคาบใดคาบหนึ่งของการสอนอันที่จริงแล้วแต่ละข้ันใช้เวลามากน้อยแตกต่างกัน การ
ดำเนินการครบทั้ง 7 ข้ัน อาจต้องใช้เวลาหลายคาบต่อเนื่องกันไป รูปแบบนี้จึงเหมาะสมเป็นพิเศษ
สำหรับการเรียนการสอนที่เป็นหน่วยใหญ่ๆ การวิเคราะห์ความสอดคล้องของทักษะ 3R5 กับ 7C 
ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วย รูปแบบชิปปา สำหรับการศึกษายุคปัจจุบันให้ความสำคัญต่อการพัฒนา
ศักยภาพการศึกษาเพื่อเพิ่ม คุณภาพนักเรียนให้มีทักษะที่จำเป็นสำหรับผู้เรียนในยุคศตวรรษที่ 21 
ครูผู้สอนเป็นผู้ที่มีบทบาท  สำคัญโดยตรงต่อการจัดการเรียนรู้ จึงต้องเตรียมความพร้อมเพื่อ
ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ให้แก่นักเรียน โดย สุคนธ์ สินธพานนท์ (2558) ได้ศึกษาทักษะ
สำคัญที่ผู้เรียนพึ่งมีในศตวรรษ ที่ 21 และได้เสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาไว้ดังนี้ 
         ข้ันที่  1 การทบทวนความรู้ เดิม ผู้สอนสามารถใช้คำถามฝึกทักษะการคิดอย่างมี  
วิจารณญาณ หรือทักษะการแก้ปัญหา (C1: Critical Thinking & Problem Solving) เพื่อเป็นการ 
กระตุ้นให้นักเรียนได้คิดโดยการนำประสบการณ์เดิมหรือความรู้เดิมของตนมาใช้ หรืออาจจะนำ  
ข้อความ บทความมาให้อ่าน แล้วเขียนคำตอบ (R2 (W) Rating R1: Reading) โดยเป็นการนำ 
ความรู้เดิมมาใช้ และอาจสร้างคำถามให้นักเรียนได้ใช้ทักษะเกี่ยวกับการคิดคำนวณ (R3: A) 
         ข้ันที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ผู้สอนกำหนดให้นักเรียนได้แสวงหาความรู้ใหม่ใน เรื่องที่
จะเรียน ตามประเด็น/ขอบข่ายที่กำหนด ในข้ันนี้ผู้สอนสามารถฝึกผู้ เรียนในด้านการอ่าน (RI 
Reading) การเขียน (R2 (W) Rating) การสืบคันข้อมูลด้วยคอมพิวเตอร์ และหาข้อมูลจากแหล่งการ 
เรียนรู้ที่หลากหลาย (C6: Computing and Media Literacy) และยังต้องฝึกให้รู้เท่าทันสื่อ รู้จัก 
วิเคราะห์แยกแยะข้อมูลที่หามาได้โดยใช้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และเมื่อมีปัญหาเกิดข้ึนก็  
สามารถใช้ทักษะในการแก้ปัญหา (C1: Critical Thinking & Problem Solving) และในการค้นคว้า 
แสวงหาความรู้ใหม่นั้นควรฝึกการทำงานร่วมกันเป็นทีม ให้ร่วมมือกันทำงานอย่างเป็นระบบและผลัด 
กันเป็นผู้นำกลุ่ม (C3 Collaboration Teamwork & Leadership) 
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         ข้ันที่ 3 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับ ความรู้
เดิม ในข้ันน้ีผู้สอนจะฝึกให้นักเรียนได้ใช้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและทักษะในการ แก้ปัญหา 
(C1 Critical Thinking & Problem Solving ในการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม  และยังใช้
แบบฝึกทักษะการคิดสร้างสรรค์ให้นักเรียนใด้รู้จักการนำเสนอผลานค้านนวัดกรรม(C2 Creativity & 
Innovation) 
           ช้ันที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกลุ่ม เมื่อนักเรียนใด้ตกผลึกความรู้  เช่ือมโยง
ความรู้ใหม่บูรณาการกับความรู้เดิมได้และมีการนำเสนอผลงานต่อสมาชิก ไม่ว่าจะเป็นกลุ่ม ย่อยหรือ
กลุ่มใหญ่นั้น นักเรียนจะรู้จักใช้ทักษะในการพูด ฟัง เขียน อำน ผ่านเทคโนโลยี ซึ่งจะ  สอดคล้องกับ
ทักษะด้านการสื่อสาร สารสนเทศ (C5 Communication Information & Media Literacy)  
           ช้ันที่ 5 การสรุปและการจัดระเบียบความรู้ ในข้ันน้ีนักเรียนจะใด้ใช้ทักษะทั้งด้าน การอำา
นออก (RI Reading เขียนได้  (R2 (W) Rat ng) และสามารถฝึกทักษะการคิดคำนวณ (R3: 
Arithmetic) เข้าไปใช้ใด้ตามความหมาะสมให้สอดคล้องกับบทเรียน และยังเป็นการฝึกนักเรียน ใน
ทักษะค้านการสื่ อสาร พู ด ฟั ง เขียน อ่ าน ผ่ านเทคโนโลยี  และรู้ เท่ าทั นสื่ ออีกด้วย (CS 
Communication. Information & Media Literacy)  
          ช้ันที่ 6 การปฏิบัติหรือการแสดงผลงาน ในช้ันนี้ผู้สอนให้นักเรียนนำเสนอผลงาน หรือการ
ปฏิบัติโดยใช้ทักษะ 3Rs และ 7Cs ได้ครบถ้วน เหราะในข้ันน้ีเป็นการเบิดโอกาสให้นักเรียน ใช้ความรู้
ให้เป็นประโยชน์ เป็นการสงเริมความคิดสร้างสรรค์ให้กับนักเรียน  
          ข้ันที่ 7 การประยุกต์ใช้ นักเรียนจะสามารถฝึกทักษะค้านการสร้างสรรค์และ นวัตกรรมได้ 
(C2: Creativity & Innovation) เป็นกรฝึกให้นักเรียนสามารถมีทักษะการดำรงชีวิตใน สังคม และ
นอกจากนั้นยังสามารถไปประยุกติใช้ในกางประกอบอาชีพ (C7: Career & Learning Self-reliance) 
อีกทั้งการนำไปประยุกต์ในการอยู่ร่วมกันกับผู้อื่นในสังคมที่มีความเห็นแดกต่างกัน  ออกไป (C3: 
Cross - Cultural Understanding)  
       กล่าวโดยสรุปการจดัการเรียนรูแ้บบชิปปาสามารถทำได้ 2 ลักษณะ คือ ลักษณะที่หนึ่งเปน็ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้หลักการ/แนวคิดชิปปา ซึ่งมี 5 ประการในการคิดวางแผนและออกแบบการ 
สอน โดยผู้สอนสามารถจัดกระบวนการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบใด ๆ ก็ได้ตามความคิด 
ของตนและความเหมาะสมกับสถานการณ์แต่จะต้องสอดคล้องกับหลัก 5 ประการของชิปปาส่วน 
ลักษณะที่สอง เป็นการจัดการเรยีนรู้ตามข้ันตอนทั้ง 7 ของการจัดการเรียนรูโ้ดยใช้รูปแบบชิปปาซึ่งได้ 
ออกแบบไว้ให้มีความสอดคล้องกับหลักชิปป่าอย่างครบถ้วน 
      สำหรับการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยจึงมีความต้องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง 
ประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาของทิศนา แขมมณี 
ประกอบไปด้วย 7 ข้ันตอน โดยมีรายละเอียด การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้สอดคล้องกับงานวิจัย
ดังต่อไปนี ้1 ข้ันการทบทวนความรู้เดิม และความรู้พื้นฐานที่จำเป็น ผู้สอนตึงความรู้เดิมของ ผู้เรียน
ในเรื่องที่จะเรียนเพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีความพร้อมในการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมของตนโดย
การทบทวนด้วยสื่อหรือสิ่งรอบตัว 2 ข้ันการแสวงหาความรู้ใหม่ ผู้เขียนแสวงหาข้อมูลใหม่จาก
แหล่งข้อมูลหรือแหล่ง ความรู้ต่าง ๆ ซึ่งครูผู้สอนอาจเตรียมมาให้ผู้เรียนหรือให้คำแนะนำเกี่ยวกับ
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้ ผู้เรียนไปแสวงหากใต้ โดยการเตรียมเอกสารและหนังสือที่เกี่ยวข้องให้กับ
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ผู้เรียน 3.ข้ันการศึกษาข้อมูล และสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยนเอง สร้างความรู้ใหม่ และ  เช่ือมโยง
ความรู้ใหม่กับความรู้เดิม ผู้เรียนจะต้องศึกษาและทำความเข้าใจกับข้อมูล ความรู้ที่หามาได้ ผู้เรียน
จะต้องสร้างความหมายของข้อมูล ประสบการณ์ใหม่ๆ โดยกระบวนการต่าง  ๆ ด้วยตนเอง เช่น ใช้
กระบวนการคิด และกระบวนการถลุ่มในการอภิปรายและสรุปความเข้าใจเกี่ยวกับข้อมูลนั้น  ๆ ซึ่ง 
จำเป็นต้องอาศัยการเช่ือมโยงกับความรู้เดิม โดยใช้แผนภาพความคิด หรือ การระบบความคิด เพื่อ  
การเรียนรู้เป็นระบบและทำความเข้าใจข้อมูลได้ง่ายข้ึน ในข้ันน้ีผู้วิจัยได้ให้นักเรียนฝึกทักษะการแปล 
ความ และทักษะการตีความ 1. ข้ันการแลกเปลี่ยนความรู้ความคิด ความเข้าใจกับกลุ่ม ผู้เรียนอาศัย
กลุ่มเป็น เครื่องมือในการตรวจสอบความรู้ความเข้าใงของคน รวมทั้งขยายความรู้ความเข้าไจของตน
ให้กว้าง ข้ึน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนได้แบ่งปันความรู้ความเข้าใจของตนแก่ผู้อื่น และได้รับประโยชน์จาก
ความรู้ ความเข้าใจของผู้อื่นไปพร้อม ๆ กัน โดยการจัดจำนวนกลุ่มให้สอดคล้องกับความยากง่ายของ
เนื้อหา และคละความสามารถของผู้เรียน 5. ข้ันจัดระเบียบความรู้ และวิเคราะห์การเรียนรู้ ผู้เรียน
สรุปจัดระเบียบความรู้ที่ ได้รับทั้งหมด ทั้งความรู้เดิมและความรู้ใหม่และจัดสิ่งที่เรียนให้เป็นระบบ
ระเบียบเพื่อช่วยให้ผู้เรียน จดจำสิ่งที่เรียนรู้ได้ง่ายและวิเคราะห์การเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนสรุปประเด็น
ปัญหาได้อย่างถูกต้อง 6. ข้ันแลกเปลี่ยนความรู้ และแสดงผลงาน เมื่อผู้เรียนได้ผ่านกระบวนการ
เรียนรู้คิด หาคำตอบแล้ว ผู้เรียนเกิดจินตนาการในการสร้างสรรค์ผลงานในรูปแบบต่าง  ๆ และ
แสดงผลงานของ ตนเองให้ผู้อื่นรับรู้ เป็นการช่วยให้ผู้เรียนตอกย้ำหรือตรวจสอบ ความเข้าใจของ
ตนเองและช่วย ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้ความคิดสร้างสรรค์ แต่หากต้องมีการปฏิบัติตามข้อความรู้ที่ได้ 
ข้ันนี้จะเป็นข้ัน 7. ข้ันนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ ผู้เรียนนำความรู้ความเข้าใจของตนไปประยุกติใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ที่หลากหลายเพื่อความชำนาญ ความเข้าใจ ตามความสามารถในการแก้ปัญหา
และความจำในเรื่องนั้น ๆ โดยการสร้างสถานการณ์ให้ผู้เรียนนำความรู้ที่ได้มาลองแก้ปัญหาใน  
       ไพสิน นุกูลกิจ  (2552)   ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้แบบชิปปาไว้ว่า การจัดกิจกรรมการ
เรียนรูปแบบชิปปามีหลายรูปแบบ ซึ่งแต่ละรูปแบบมีระดับบทบาทของครูและนักเรียน  ต่างกันไป 
สามารถจัดได้ 3 รูปแบบ ดังนี้ แบบที่ 1 ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Student - Centered Class) ครูเป็น
ผู้เตรียม เนื้อหา สื่อการเรียนวัสดุ - อุปกรณ์ นักเรียนเป็นผู้ดำเนินกิจกรรมตามคำแนะนำของครู ซึ่ง
ส่วนใหญ่  ทำในรูปแบบของกิจกรรมที่ เป็นคู่เป็นกลุ่ม  แบบที่ 2 ครูเป็นผู้ป้อนความรู้ให้ผู้ เรียน 
(Learner - Based Teaching) ครูเป็น กระตุ้นมอบหมายให้นักเรียนค้นคว้าผลิตสื่อการเรียนด้วย
ตนเอง ซึ่งใช้ได้ดีกับการเรียน ภาษาต่างประเทศ เพราะนักเรียนได้ฝึกทักษะทางภาษาได้เป็นสองเท่า 
ทั้งในขณะที่เตรียมและฝึก แบบที่ 3 ผู้เรียนมีอิสระในการเรียน (Learner Independence) นักเรียน
ศึกษา ค้นคว้าด้วยตนเองให้ห้องศูนย์การเรียน มีอิสระจากห้องเรียนปกติสามารถเลือกทำงานตาม  
ความสามารถ ความสนใจและความถนัดของนักเรียน อาจเรียนคนเดียวหรือเรียนเป็นคู่ เป็นกลุ่มกับ 
เพื่อนก็ได ้
     ผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้แบบชิปปา คือ จัดการเรียนรู้ตามขั้นตอนทั้ง 7 ข้ันตอนของการเรียนรู้โดย
รูปแบบการเรียนรู้แบบซิปปาเพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่มีความเข้าใจในเนื้อหามาก
ยิ่งข้ึน 
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 2.3.4 บทบาทครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรู้แบบซิปปา 
           2.3.4.1 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูร้ปูแบบซิปปา ทิศนา แขมมณี (2548) ได้เสนอ
บทบาทครูจากการดำเนินกิจกรรมการเรียนการ สอนโดยใช้รูปแบบชิปปาในโรงเรียนได้พบว่าครู
จำเป็นต้องทำบทบาทหน้าที่อีกหลายประการ ดังนี้ 
          1. จัดเตรียมข้อมูลและประสบการณ์การเรียนรู้ 
          2. ให้ข้อมูลสำคัญ เสริมแรงนักเรียน และเป็นแบบอย่างที่ดีในการเรียนรู้  
          3. กระตุ้นเร้าความสนใจให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนรู้ และอำนวย  ความ
สะดวกในการเรียนรู้ 
          4. สร้างความตระหนักในบทบาทหน้าที่ของกลุ่ม  
          5. สร้างกิจกรรมหรือสถานการณ์ให้นักเรียนคิดวิเคราะห์  
          6. แก้ปัญหานักเรียนเป็นรายบุคคล เสริมแรงเพื่อให้ผู้เรียนกล้าแสดงออก 
          7. ช่วยเหลือแนะนำให้คำปรึกษาสร้างนวัตกรรมจัดปัจจัยเกื้อหนุน และเป็น
กัลยาณมิตร 
          8. เป็นผู้ประเมินผล และนำผลการประเมินไปปรับปรุงการเรียนการสอน 
 3.4.2 บทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรู้รูปแบบชิปปา 
         ทิศนา แขมมณี (2548) ได้เสนอบทบาทของผู้เรียนจากการจัดการเรียนการ  สอนเป็น
ข้ันตอนตามรูปแบบชิปปาครูได้พบว่าบทบาทในการเรียนรู้ของผู้เรียนเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม  อย่าง
เห็นได้ชัดบทบาทของผู้เรียนที่พบมีดังนี้  
       1. สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองให้ความร่วมมือในการทำงานกลุ่ม 
        2. ใฝ่รู้ไฝเรียน รักการศึกษาคันคว้า เรียนรู้วิธีการเรียนรู้  
        3. เป็นนักถาม นักคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ แก้ปัญหา ประเมินผล สามารถ ตัดสินใจได้
กล้าแสดงออก 
        4. ร่วมมือในการหาแหล่งเรียนรู้ และจัดทำสื่อการเรียนรู้ 
        5. ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ความคิดและรับผิดชอบในหน้าที่ของคนอย่าง  เต็ม
ความสามรถ  
        6. ปฏิสัมพันธ์และแลกเปลีย่นเรยีนรู้กับเพื่อนๆ และผู้เกี่ยวข้องให้ความร่วมมือ ในการ
ทำงานคิดอย่างมีวิจารณญาณ และคิดตัดสินใจ  
      กล่าวโดยสรุป บทบาทครู และนักเรียนในการจัดการเรียนรู้แบบชิปปา ครูจัดกิจกรรม
และ สถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงฮอกและคิดอย่างสร้างสรรค์ ส่งเสริมให้นักเรียนฝึกคิด ฝึกทำ 
และฝึก ปรับปรุงตนเองการจัดกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากกลุ่ม พร้อมทั้งสังเกตส่วนดี และ
ปรับปรุงส่วน ด้อยของนักเรียน การใช้สื่อการสอนเพือ่ฝึกการคิด การแก้ปัญหา และการคันพบความรู้ 
ครูใช้แหล่ง เรียนรู้ที่หลากหลายและเช่ือมโยงประสบการณ์กับชีวิตจริง เพื่อให้นักเรียนมีประสบการณ์
ตรงสัมพันธ์ กับธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ฝึกปฏิบัติจนค้นพบความถนัดและวิธีการของตนเอง ทำ
กิจกรรม แลกเปลี่ยนเรียนรู้จากกลุ่ม ฝึกคิดอย่างหลากหลายและสร้างสรรค์จินตนาการ ตลอดจนได้
แสดงออก อย่างชัดเจนและมีเหตุผล นักเรียนได้รับการเสริมแรงให้คันหาคำตอบ แก้ไขปัญหา ทั้งด้วย
ตนเองและ ร่วมด้วยช่วยกันได้ฝึกค้นรวบรวมข้อมูล และสร้างสรรค์ความรู้ด้วยตนเอง  
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2.4 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
 2.4.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 แผนการจัดการเรียนรู้หรือแผนการสอน เป็นการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้แก่
ผู้เรียน ในแต่ละครั้งไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นข้ันตอน ได้มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความหมายของ
แผนการจัดการ เรียนรู้ไว้ดังนี้ 
  สุวิทย์ มูลคำ (2549) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการจัดการ  
เรียนรู้ คือ แผนการเตรียมการสอนหรือกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบและ
จัดทำไว้ เป็นลายลักษณ์อักษร โดยมีการรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ มากำหนดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้สรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการ 
จัดการเรียนรู้คือ การเตรียมการสอนอย่างเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้า เพื่อเป็นแนวทางการสอน 
สำหรับครู อันจะช่วยให้การเรียนการสอนบรรลุจุดประสงค์ที่กำหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ  
 ศศิธร เวียงวะลัย (2556) ได้สรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการ 
จัดการเรียนรู้หมายถึง แผนในการจัดการเรียนการสอนที่ครูหรือผู้สอนเป็นผู้จัดทำข้ึนภายใต้กรอบ
เนื้อหา สาระที่ผู้สอนต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ โดยกำหนดดประสงค์วิธีการดำเนินการหรือ
กิจกรรมให้ ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ สื่อการเรียนรู้ และวิธีวัดผลประเมินผลที่สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้  
 จรัสศรี พัวจินดาเนตร (2560) ได้สรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการ 
จัดการเรียนรู้หรอืแผนการสอนหมายถึง เอกสารประกอบหลกัสตูรชนิดหนึ่งที่ครูใช้เปน็คู่มือสำหรบัจดั 
กิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื่ออุปกรณ์การเรียนรู้และการวัดจุกประสงค์การเรียนรู้ของนักเรียนในแต่
ละบท เพื่อให้บรรลุผลตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
 วัชรพล วิบูลยศริน (2561) ได้สรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า แผนการ 
จัดการเรียนรู้คือ แนวทางการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนเพื่อดำเนินการส่งผ่านเนื้อหาไปยังผู้เรียนผ่าน 
กิจกรรมและสื่อการเรียนการสอน ประกอบด้วยการกำหนดเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ (สิ่งที่ผู้เรียน
ได้รับ) วิธีการบรรลุหรือไปยังเป้าหมาย (ข้ันตอน กระบวนการ) และวิธีการวัดคุณภาพของการบรรลุ
เป้าหมาย (แบบทดสอบ ใบงาน การบ้าน และอื่น ๆ)  
     ณัฐวุฒิ กิจรุ่งเรื่อง และคณะ (2545) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้
ว่า แผนการจัดการเรียนรู้(Lesson Plan) หมายถึง การเตรียมการจัดการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่าง เป็น
ระบบและเป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อใช้เป็นแนวทางในการดำเนินการจัดการเรียนรู้ใน รายวิชาใดวิชา
หนึ่งให้บรรลุตามจุดมุ่งหมายที่หลักสูตรกำหนด 
 สรุป ความหมายของแผนการ จัดการเรียนรู้ได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้หมายถึง แผนการ
หรือวิธีดำเนินการของผู้สอนที่จัดทำข้ึนเพื่อ นำไปใช้ในการการสอนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยมีการ
กำหนดมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ
และแหล่งการเรียนรู้ตลอดจนการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับหลักสูตร ซี่งผู้สอนจะ
เป็นผู้จัดทำข้ึนเองตามบริบทและเนื้อหาที่จะสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อผู้เรียน 
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 2.4.2 ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 แผนการจัดการเรียนรู้มีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการปฏิบัติการสอน เพราะเป็นการวางแนว
ทางการดำเนินงานการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนที่จะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ หากผู้สอนมีการวาง
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีย่อมส่งผลให้การจัดการเรียนรู้ในครั้งนั้น ๆ ประสบความสำเร็จ ซึ่ง
ความสำคัญ ของแผนการจัดการเรียนรู้มีดังที่ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553) ได้อธิบายถึงความสำคัญของ 
แผนการจัดการเรียนรู้ไว้ 6 ประการดังนี้ 
 1) ทำให้ผู้สอนสอนด้วยความมั่นใจ เมื่อเกิดความมั่นใจในการสอนย่อมจะสอนด้วยความ 
คล่องแคล่ว เป็นไปตามลำดับข้ันตอน อย่างราบรื่น ไม่ติดขัด เพราะได้เตรียมการทกุอย่างไว้พรอ้มแลว้ 
การสอนก็จะดำเนินไปสู่จุดหมายปลายทางอย่างสมบูรณ์  
 2) ทำให้เป็นการสอนที่มีคุณค่าคุ้มกับเวลาที่ผ่านไป เพราะผู้สอนสอนอย่างมีแผน มี
เป้าหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใช่สอนอย่างเลื่อนลอย ผู้เรียนได้รับความรู้ความคิด เกิดเจตคติ 
เกิดทักษะ และเกิดประสบการณ์ใหม่ตามที่ผู้สอนวางแผนไว้ทำให้เป็นการเรียนการสอนที่มีคุณค่า  
 3) ทำให้เป็นการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ทั้งนี้เพราะในการวางแผนการสอน ผู้สอนต้อง
ศึกษา หลักสูตรทั้งด้านจุดประสงค์การสอนเนื้อหาสาระที่จะสอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
การใช้สื่อการ สอน การวัดและประเมินผล แล้วจัดทำออกมาเป็นแผนการสอน เมื่อผู้สอนสอนตาม
แผนการสอน ก็ย่อม ทำให้เป็นการสอนที่ตรงตามจุดมุ่งหมายและทิศทางของหลักสูตร  
 4) ทำให้การสอนบรรลุผลอย่างมีประสิทธิภาพดีกว่าการสอนที่ไม่มีการวางแผน เนื่องจาก
ในการ วางแผนการสอนผู้สอนต้องวางแผนอย่างรอบคอบในทุกองค์ประกอบของการสอน รวมทั้งการ
จัดเวลา สถานที่ และสิ่งอำนวยความสะดวกต่าง ๆ  ซึ่งจะเอื้อำนวยให้เกิดการเรียนรู้ได้โดยสะดวกและ
ง่ายดายข้ึน ดังนั้น เมื่อมีการวางแผนการสอนที่รอบคอบและปฏิบัติตามแผนการสอนท  ่ีวางไว้ ผลของ
การสอนย่อม สำเร็จได้ดีกว่าการไม่ได้วางแผนการสอน  
 5) ทำให้ผู้สอนมีเอกสารเตือนความจำ สามารถนำมาใช้เป็นแนวทางในการสอนต่อไป ทำ
ให้ไม่ เกิดความซ้ำซ้อนและเป็นแนวทางในการทบทวนหรือการออกข้อทดสอบเพื่อวัดผลประเมินผล
ผู้เรียนได้ นอกจากนี้ทำให้ผู้สอนมีเอกสารไว้ให้แนวทางแก่ผู้ที่เข้าสอนแทนในกรณีจำเป็น เมื่อผู้สอน
ไม่สามารถเข้า สอนเองได้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้และประสบการณ์ที่ต่อเนื่องกัน  
 6) ทำให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อผู้สอนและต่อวิชาเรียน ทั้งนี้เพราะผู้สอน สอนด้วยความ
พร้อม เป็นความพร้อมทั้งทางด้านจิตใจ และความพร้อมทางด้านวัตถุ ความพร้อมทางด้านจิตใจคือ
ความมั่นใจใน การสอน เพราะผู้สอนได้เตรียมการสอนมาอย่างรอบคอบ ส่วนความพร้อมทางด้าน
วัตถุคือ การที่ผู้สอนได้ เตรียมเอกสารหรือสื่อการสอนไว้อย่างพร้อมเพรียง เมื่อผู้สอนเกิดความพร้อม
ในการสอน ย่อมสอนด้วย 4 ความกระจ่างแจ้ง ทำให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างชัดเจนในบทเรียน 
อันส่งผลให้ผู้เรียนเกิดเจตคติที่ดีต่อ ผู้สอนและต่อวิชาที่เรียน นอกจากที่กล่าวมาในข้างต้นแล้วนั้น
แผนการจัดการเรียนรู้ยังมีความสำคัญต่อผู้สอน คือ  1) ทำให้ผู้สอนได้มีการวางแผนและการ
เตรียมการสอนล่วงหน้า ได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้ เกี่ยวกับเทคนิคการสอน สื่อนวัตกรรม วิธีการวัด
และประเมินผล ตลอดจนการนำหลักจิตวิทยามา ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 2) ข้อมูลที่ได้จาก
การจัดการเรียนรู้ในแต่ละครั้ง สามารถนำไปใช้ประโยชน์ในวางแผน พัฒนา หรือปรับปรุงการจัดการ
เรียนรู้ในครั้งต่อ ๆ ไป 
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 สรุป ความสำคัญของแผนที่กล่าวมาข้างต้นมีดังนี้ คือ ให้ผู้สอนมีแนวทางในการดำเนินการ
สอนได้อย่างมีระบบและสรา้งความมั่นใจให้แก่ครูผู้สอน สอนได้ตรงตวามมาตรฐานและตัวช้ีวัด และที่
สำคัญคือข้อจักข้อเด่นและข้อด้อยในการสอนแต่ละหน่วยการสอนด้วยเพื่อปรับปรุงและแก้ไขในการ
สอนครั้งต่อไป 
 2.4.3 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
 ในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ มีขั้นตอนรายละเอียดต่าง ๆ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553)  
ดังนี ้
  1. วิเคราะห์คำอธิบายรายวิชา เพื่อกำหนดหน่วยการเรียนรู้และรายละเอียดย่อยของ
เนื้อหาที่จะ นำมาทำเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละครั้ง  
  2. วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชาและมาตรฐานรายวิชา เพื่ อนำมาสู่การเขียน
จุดประสงค์การ เรียนรู้โดยให้ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้ ทักษะ/กระบวนการ เจตคติและ
ค่านิยม  
  3. วิเคราะห์สาระการเรยีนรู้หรือเนื้อหา โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนรู้ให้สอดคล้อง
กับผู้เรียน ชุมชนท้องถ่ิน และคำนึงถึงประโยชน์ที่ผู้เรียนจะได้รับ  
  4. วิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้ หรือกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยเลือกรูปแบบการ
จัดกิจกรรม การเรียนรู้ที่เหมาะสมกับบทเรียน โดยกิจกรรมจะต้องมีความหลากหลายและเน้นผู้เรียน
เป็นสำคัญ  
  5. วิเคราะห์กระบวนการวัดผลและประเมินผล โดยเลือกวิธีการวัดผลและประเมินผล
ให้ สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และสาระการเรียนรู้ 
   6. วิเคราะห์สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่ง
เรียนรู้ทังใน ช้ันเรียนละนอกช้ันเรียนให้มีความเหมาะสมสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้และกิจกรรม
การเรียนรู้ 
  สรุปจากการศึกษาการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ข้องต้น คือ การวิเคราะห์ส่วนที่
เกี่ยวข้องของการจัดทำแผนเริ่มตั้งแต่การวิเคราะห์หลักสูตร วิเคราะห์ตัวช้ีวัด มาตรฐานการเรียนรู้
เป็นต้น เพื่อจะได้จัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ให้ได้ตามที่หลักสูตรสถานศึกษากำหนด 
  
2.5 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.1 ความหมายของการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นความสามารถของนักเรียน ในด้านต่าง ๆ ซึ่งเกิดจาก
นักเรียนได้รับประสบการณ์จากกระบวนการเรียนการสอนของครู โดยครูต้องศึกษาแนวทางในการวัด
และประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคุณภาพนั้น ได้มีผู้ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไว้ดังนี้ ผลสัมฤทธ์ิ  
  สุมาลี  คำสว่าง : อ้างถึงใน พิมพ์พันธ์ เตชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข (2548) 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคือ ความสำเร็จที่เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนของครูที่กำหนดไว้
ล่วงหน้า หรือสิ่งที่คาดหวังให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน หลังจากได้รับการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการหรือ
ข้ันตอนไปแล้ว เพื่อให้เกิดองค์ความรู้ใหม่ ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการ
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สอนหรือการประมวลประสบการณ์ทั้งปวง ทำให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมรวมไปถึง
พัฒนาสมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมีจดุมุ่งหมายเพื่อเป็นประเมินระดับความสามารถของสมองของบคุคล
ว่า เรียนแล้วรู้อะไรบ้างและมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไรตลอดจนผลที่เกิดข้ึนจากการเรียนรู้ 
การฝึกฝนและประสบการณ์ต่าง ๆ รวมทั้งความรู้สึก ค่านิยมจริยธรรมต่าง ๆ ก็เป็นผลมาจากการ
ฝึกฝนด้วย 
  สรุป จากการศึกษาการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคือ ผลของการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนที่เกิดข้ึนหลังจากที่เกิดการเรียนรู้แล้ว ซึ่งผลนี้จะ
เป็นการสะท้อนให้เห็นถึงพฤติกรรมการเรียนและพัฒนาการด้านการเรียน ความรู้ความสามารถและ
ส่งผลให้เห็นถึงจุดเด่นและจุดด้อยเพื่อการพัฒนาตัวบุคคลอีกด้วย การสร้างแบบทดสอบ แบบทอด
สอบคือเครื่องมือในการวัด และประเมินผล ซึ่งการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคือการ
สร้างเครื่องมือเพื่อที่จะสะท้อนผลของผู้เรียนหลังจากที่เกิดการเรียนรู้แล้ว โดยมีแบบทอดสอบเป็น
เครื่องมือในการวัด 
  5.2 ความสำคัญของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  แบบทดสอบแบ่งออกได้เป็นหลายประเภท เช่น แบบทดสอบวัดเชาว์ปัญญา 
แบบทดสอบ วัดความถนัด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ โดยจะกล่าวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน (Achievement test) 
   สมนึก ภัททิยธนี (2551) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบที่ วัดสมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับรู้ผ่านมาแล้ว 2 ประเภท คือ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนประเภทที่ครูสร้างและแบบทดสอบมาตรฐานประเภท  
แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ดังนี้ 1. ข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay 
Test) เป็นข้อสอบที่มีเฉพาะ คำถาม แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ 
และข้อคิดเห็นของแต่ละคน  2. ข้อสอบกาถูก-ผิด (True – False Test) เป็นข้อสอบแบบเลอืกตอบที่
มี 2 ตัวเลือก แต่ละตัวเลือกดังกล่าวเปน็แบบคงที่ และมีความหมายตรงกันข้าม เช่น ใช่-ไม่ใช่, จริง-ไม่
จริง, ถูก-ผิด, เหมือนกัน-ต่างกัน เป็นต้น 3. ข้อสอบแบบเติมคำ(Compietion Test) เป็นข้อสอบที่
ประกอบด้วยประโยคหรือ ข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์แล้วให้ผู้ตอบเติมคำหรือประโยค หรือข้อความลง
ในช่องว่างที่เว้นไว้นั้น เพื่อให้ได้ใจความและถูกต้อง 4. ข้อสอบแบตอบสั้น ๆ (Short Answer Test) 
เป็นข้อสอบคล้ายกับข้อสอบแบบเติมคำ แต่แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนเป็นประโยค
คำถามสมบูรณ์ (ข้อสอบเติมคำเป็นประโยค หรือข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียน
ตอบคำถามที่ต้องการสั้น ๆ และกะทัดรัด ได้ใจความสมบูรณ์ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบข้อสอบอัตนัย
หรือความเรียง 5. ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ โดยมีคำถามหรือ 
ข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่าแต่ละข้อความในชุดหนึ่ง (ตัวยืน) จะ 
จับคู่กับคำหรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใด อย่างหนึ่งตามที่ผู้
ออก ข้อสอบกำหนดไว้ 6. ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) จะประกอบด้วย 2 ตอน คือ 
ตอนนำ หรือตอนถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้ประกอบด้วยตัวเลือกที่เป็น
คำตอบถูก และตัวเลือกที่เป็นตัวลวง และคำถามแบบเลือกตอบทีด่ีนิยมใช้ตัวเลือกที่ใกล้เคียงกันดูเผิน 
ๆ จะเห็น ว่าทุกตัวเลือกถูกหมดแต่ความจริงมีน้ำหนักถูกมากน้อยต่างกัน 
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  อรนุช ศรีสะอาด (2551) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (Achivement 
Test) หมายถึง แบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ ที่ผู้เรียนได้รับการ  เรียนรู้มาแล้ว 
แบบทดสอบประเภทนี้แบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ 1. แบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึนเอง (Achievement 
Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่ง วัดผลสัมฤทธ์ิของผู้เรียนเฉพาะกลุ่มที่ครูสอน เป็นแบบทดสอบที่ใช้
ทั่ว ๆ ไป ในโรงเรียนและ  สถาบันการศึกษา 2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) 
หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผล สัมฤทธ์ิของผู้เรียนทั่ว ๆ ไป แบบทดสอบประเภทนี้จะต้องผ่านการ
วิเคราะห์แล้วว่ามีคุณภาพดี มีมาตรฐาน คือมีมาตรฐานในการดำเนินการสอบ และมาตรฐานในวิธีการ
แปลความหมาย แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ(Achivement Test) อาจจำแนกออกเป็น 2 ประเภท คือ  
1. แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่ สร้างข้ึนตาม
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์สำหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบ มีความรู้ตาม
เกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจสำคัญของข้อสอบ ในแบบทดสอบ
ประเภทนี้ 2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งสร้าง เพื่อ
วัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการจำแนกผู้สอบ 
ตามความเก่ง อ่อนได้ดีเป็นหัวใจของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบอาศัย 
คะแนนมาตรฐานซึ่ งเป็นคะแนนซึ่ งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ  
ความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ที่ใช้กลุ่มเปรียบเทียบ               
 บุญชม ศรีสะอาด (2553) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้
วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้ เนื้อหา  สาระและ
จุดประสงค์ของวิชาหรือเนื้อหาที่สอบนั้น โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธ์ิในวิชาต่าง ๆ ที่เรียน ในโรงเรียน 
หรือสถาบันทางการศึกษาต่าง ๆ อาจจำแนกออกเป็น 2 ประเภท คือ 1. แบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างข้ึนตามจุดประสงค์เชิงพฤตกรรม  มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ 
สำหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้ตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้หรือไม่ 2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม หมายถึง 
แบบทดสอบที่มุ่ งสร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร  จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร 
ความสามารถในการจำแนกผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนน
มาตรฐานซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึง สถานภาพ ความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อ
เปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ที่ใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบ 
  สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้  ทักษะ
และความสามารถทางสมองในเชิงวิชาการที่ผู้เรียนได้เรียนรู้  ซึ่งสามารถทราบถึงความรู้ของแต่ละ
บุคคลที่ผ่านมาแล้วนั้น ว่านักเรียนมีความรู้ ความสามารถเป็นไปตามจุดประสงค์การเรียนรู้ มากน้อย
เพียงใด ซึ่งแบบทดสอบอาจจะวัดได้เฉพาะเนื้อหาทางวิชาการเท่าน้ันส่วนการวัดและประเมินผลด้าน
ต่าง ๆ จำเป็นจะต้องมีการวัดที่หลากหลายวิธีซึ่งจะเห็นได้ว่าความสำคัญของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธ์ิจะมุ่งให้เห็นถึงเนื้อหาที่เราเรียนผ่านมาทั้งในอดีตและปัจจุบันสามารถจำแนกผู้เรียนได้ตาม
ระดับ เก่ง กลาง อ่อนได้ 
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  5.3 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  มีผู้กล่าวถึงวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้ดังนี้ 
  เยาวดี วิบูลย์ศรี (2540) กล่าวว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
แบ่งเป็น 4 ข้ันตอนที่สำคัญคือ 1. กำหนดวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมจากวัตถุประสงค์ทั่วไป              
2. กำหนดโครงเรื่องของเนื้อหาที่จะทดสอบให้ครบถ้วน 3. จัดทำตารางเฉพาะหรือผังของข้อสอบ         
4. สร้างข้อกระทงให้สอดคล้องกับสัดส่วนของน้ำหนักที่ระบุไว้ในตารางเฉพาะ                        
  พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2557) กล่าวว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง การเรียนมี
ข้ันตอนดังนี้ 1. วิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร โดยระบุจำนวนข้อสอบ ใน แต่
ละเรื่องและพฤติกรรมที่ต้องการจะวัดไว้ 2. กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้          3. กำหนดชนิดของ
ข้อสอบและศึกษาวิธีสร้างโดยเลือกให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ การเรียนรู้และเหมาะสมกับวัยของ
ผู้เรียน 4. เขียนข้อสอบ โดยลงมือเขียนข้อสอบตามรายละเอียดที่ก าหนดไว้ในตารางวิเคราะห์  
หลักสูตร และให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5. ตรวจทานข้อสอบ จะต้องทบทวนตรวจทาน
ข้อสอบอีกครั้ง ก่อนจะจัดพิมพ์และนำไปใช้ 6. จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคำช้ีแจงหรือ
คำอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ และจัดวางรูปแบบการพิมพ์ให้เหมาะสม 7. ทดลองสอบและวิเคราะห์
ข้อสอบ 8. จัดทำแบบทดสอบฉบับจริง  
  วารุณี มาจำเนียร (2553) กล่าวว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ เรียนมี
ด้วยกัน 8 ข้ันตอนคือ 1. วิเคราะห์หลักสูตร 2. กำหนดจุดประสงค์ 3. เลือกประเภทข้อสอบ 4. เขียน
ข้อสอบ 5. ตรวจทานข้อสอบ 6. นำข้อสอบไปทดสอบ 7. การตรวจและวิเคราะห์ข้อสอบ 8. ทำ
แบบทดสอบฉบับจริง  
  สรุป จากการศึกษาการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสรุปได้ว่า วิธีการ
สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมี 8 ข้ันตอน ได้แก่ 1) วิเคราะห์หลักสูตร 2) กำหนด
จุดประสงค์การเรียนรู้ 3) เลือกประเภทข้อสอบให้สอดคล้อง กับจุดประสงค์4) เขียนข้อสอบ 5) 
ตรวจทานข้อสอบ 6) ทดลองสอบ 7) วิเคราะห์ข้อสอบ 8) ทำแบบทดสอบฉบับจริง  ซึ่งแบบทดสอบ
จะต้องมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์และตรงตามหลักสูตรเพื่อให้เนื้อหามีองค์ประกอบที่สมบูรณ์ 
 
2.6 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
  6.1 ความหมายของการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
  นัทนิชา โชติพิทยานนท์ ให้ความหมายของการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
หมายถึง ชุดของคำถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อเกบ็ข้อมูลในเรือ่งทีต่้องการหาคำตอบ ซึ่งประกอบ ไปด้วย
ข้อคำถามจำนวนหนึ่ง เป็นเครื่องมือที่ใช้วัดพฤติกรรมภายในของบุคคลเกี่ยวกับความรู้สึก พฤติกรรม 
ความคิดเห็น ความเช่ือ ความสนใจ คุณลักษณะ ฯลฯ ซึ่งรวบรวมไว้อย่างมีหลักเกณฑ์ และเป็นระบบ
เพื่อให้กลุ่มตัวอย่างเป็นผู้ตอบ เพื่อใช้ศึกษาหาข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
สรุป คือการสร้างข้อคำถามตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยที่ตั้งไว้ในบทที่ 2 ของวิจัยในเล่มนั้น ๆ 
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 2.6.2 ความสำคัญของแบบสอบถามความคิดเห็น 
 ในการสร้างแบบสอบถามนั้นข้อคำถามของแบบสอบถามจะถูกสร้างขึ้นจากกรอบแนวคิด
การวิจัย ทฤษฎีของ ตัวแปรที่ต้องการศึกษาหรือต้องการวัดผล ซึ่งการออกแบบมาตรวัดที่ใช้ต้อง
เหมาะสมกับประเด็นที่จะวัดผล โดย แบบสอบถามจะมีหลักในการสร้างดังต่อไปนี้  
 1. พิจารณาขอบข่ายของข้อมูลที่ต้องการทั้งหมด โดยการสังเคราะห์จากกรอบแนวคิด
ทฤษฎีที่ได้ศึกษาไว้ในบทที่ 
  2. มาเป็นนิยามตัวแปรเชิงปฏิบัติการ เช่น ต้องการศึกษาเรื่อง คุณภาพการบริการ 
(Service Quality) ซึ่งหมายถึง การ ประมวลผลของผู้รับบริการจากการได้รับบริการจึงแล้วน ามา
การเปรียบเทียบระหว่างสิ่งที่คาดหวังกับสิ่งที่รับรู้จริงจาก การให้บริการ  
ซึ่งตามแนวคิดองค์ประกอบการวัดคุณภาพการบริการของ Ziethaml, Parasuraman & Berry 
(2013) ประกอบด้วย  
 1. ความเป็นรูปธรรมของการบริการ (Tangibles) 
 2. ความน่าเช่ือถือ (Reliability) 
 3. การตอบสนองลูกค้า (Responsive)  
 4. การให้ความมั่นใจแก่ลูกค้า (Assurance)  
 5. การเข้าใจและรู้จักลูกค้า (Empathy) 
 2. เลือกรูปแบบของคำถามให้เหมาะสมกับกลุ่มที่จะถามว่าควรใช้รูปแบบของค าถามแบบ
ปลายเปิดหรือ ปลายปิด นอกจากรูปแบบของคำถามที่ใช้แล้ว ผู้วิจัยควรคำนึงถึงความสามารถ ในการ
ระบุความเห็นด้วย มาก-น้อยของผู้ตอบด้วย ถ้าต้องการระบุการกระท า มากที่สุด-น้อยที่สุด เห็นด้วย
มากที่สุด-น้อยที่สุด ก็ควร ใช้มาตรประเมินค่า และควรคำนึงถึงลักษณะของข้อมูลที่ต้องการ ตลอดจน
วางแผนไปถึงการเก็บข้อมูลที่ สะดวก รวดเร็วและให้ข้อสรุปที่ชัดเจนด้วย  
 3. สร้างคำถามตามรูปแบบที่เลือกไว้ให้ครอบคลุมทุกด้านและถามสิ่งสำคัญให้ครบถ้วน ใน
การตั้งคำถาม ต้องคำนึงถึงเทคนิคการสร้างคำถาม เช่น ตั้งคำถามให้ชัดเจน ถามให้ตรงประเด็น ใช้
ภาษาง่าย หลีกเลี่ยง คำศัพท์ทางเทคนิค  
 4. จัดทำต้นฉบับของแบบสอบถามที่สมบูรณ์ มีส่วนประกอบครบตามที่ต้องการ คือ มีช่ือ
แบบสอบถาม มีคำช้ีแจง มีคำถามเกี่ยวกับข้อมูลส่วนตัวของผู้ตอบและมีข้อคำถามเกี่ยวกับข้อมูลหลัก
ที่ต้องการทั้งหมด โดยวาง รูปแบบให้ถูกต้องเหมาะสม สะดวกในการตอบและสะดวกในการจัด
กระทำข้อมูลหลังจากเก็บแบบสอบถาม กลับคืนมาแล้ว โดยระบุเลขที่ของแบบสอบถามแต่ละชุดเพื่อ
สะดวกในการเรียบเรียงข้อมูล 
 5. ใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย เหมาะสมกับผู้ตอบ ข้อความสั้น กะทัดรัด ได้ใจความ  
 6. จัดเรียงลำดับคำถามให้มีความต่อเนื่องสัมพันธ์กัน และหลีกเลี่ยงการใช้ประโยคที่
ซ้ำซ้อน เพราะ อาจทำให้ผู้ตอบเกิดความสับสน  
 7. ข้อคำถามควรตรงประเด็นที่เฉพาะเจาะจงตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย  
 8. คำตอบที่มีให้เลือกต้องมีความชัดเจนและครอบคลุมคำตอบที่เป็นไปได้  
 9. คำถามไม่ควรมีจำนวนข้อที่มากเกินไป เพราะทำให้ผู้ตอบเสียเวลาตอบนานเกินไป ทำ
ให้ผู้ตอบ เกิดความเบื่อหน่ายในการตอบและส่งผลต่อข้อมูลที่ได้ 
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 สรุป ความสำคัญของการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นคือต้องคำนึงถึง เพศ อายุ และ
ความเหมาะสมกับข้อคำถามด้วย ในการตั้งคำถามต้องไม่ยาวเกินไปและสั้นเกินไปให้ได้ใจความสำคัญ
ชัดเจนครอบคลุมต้องใช้ภาษาที่เข้าใจง่ายเพื่อให้ผู้ตอบไม่เกิดการเบื่อหน่ายข้อคำถาม ทำให้สามารถ
ได้ข้อมูลที่แน่ชัดได้และที่สำคัญที่สุดต้องตรงตามวัตถุประสงค์ของงานวิจัย 
 2.6.3 การสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
 แบบสอบถามความคิดเห็น เป็นเครื่องมือวิจัยชนิดหนึ่งที่นิยมกันมาก เพราะการเก็บรวม
รวมข้อมูลสะดวกและ สามารถใช้วัดได้อย่างกว้างขวาง การเก็บข้อมูลด้วยแบบสอบถามสามารถทำได้
ด้วยการสัมภาษณ์ด้วยตัวเอง หรือให้ผู้ตอบตอบด้วยตนเองการสร้างแบบสอบถาม 
  1. สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย  
 2. ใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย เหมาะสมกับผู้ตอบ  
 3. ใช้ข้อความที่สั้น กะทัดรัด ได้ใจความ  
 4. แต่ละความถามควรมีนัย เพียงประเด็นเดียว  
 5. หลีกเลี่ยงการใช้ประโยคปฏิเสธซ้อน 
 6. ไม่ควรใช้คำย่อ  
 7. หลีกเลี่ยงการใช้คำที่เป็นนามธรรมมาก  
 8. ไม่ช้ีนำการตอบให้เป็นไปแนวทางใดแนวทางหนึ่ง 
 9. หลีกเลี่ยงคำถามที่ทำให้ผู้ตอบเกิดความลำบากใจในการตอบ  
 10. คำตอบที่มีให้เลือกต้องชัดเจนและครอบคลุมคำตอบที่เป็นไปได้  
 11. หลีกเลี่ยงคำที่สื่อความหมายหลายอย่าง 
 12. ไม่ควรเป็นแบบสอบถามที่มีจำนวนมากเกินไป ไม่ควรให้ผู้ตอบใช้เวลาในการตอบ
แบบสอบถามนาน เกินไป  
 13. ข้อคำถามควรถามประเด็นที่เฉพาะเจาะจงตามเป้าหมายของการวิจัย 
  14. คำถามต้องน่าสนใจสามารถกระตุ้นให้เกิดความอยากตอบ 
ที่มา : พิชญ์สินี ชมภูคำ 
 สรุป การสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น คือ การตั้งข้อคำถามเพื่อสอบถามความคิดเห็น
ของประชากรที่เรากำหนดในการทำวิจัย เพื่อให้ทราบถึงข้อมูลทางด้านต่าง ๆ ที่สะท้อนให้ทราบถึง
ความรู้สึกของผู้ตอบได้ ทราบถึงจุดเด่นจุดด้อยในการทำแบบสอบถามด้วย 
 
2.7 สภาพพ้ืนที่ในการวิจัย 
 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา  ตั้งอยู่เลขที่ 126 หมู่ 9  ตำบลศรีชมภู  อำเภอโซ่พิสัย  จังหวัดบึงกาฬ 
รหัสไปรษณีย์  38170 โทรศัพท์  042-018014 โทรสาร -  E-mail: webscwy@hotmail.com   
website : http://school.obec.go.th/scwy  สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬมี
เนื้อที่  ทั้ งหมด  48 ไร่  2  งาน  95.4 ตารางวา เปิดสอนตั้งแต่ ระดับมัธยมศึกษาปีที่  1 ถึงระดับ
มัธยมศึกษาปีที่  6 มีนักเรียนจำนวน   641  คน (ข้อมูล ณ วันที่  10 พฤศจิกายน 2564)  จำนวน
บุคลากร ครูประจำการจำนวน  27 คน พนักงานราชการจำนวน  2 คน  ครูอัตราจ้างจำนวน  5  คนและ
นักการภารโรงจำนวน 3 คน ผู้บริหาร จำนวน 2 คน รองผู้อำนวยการจำนวน  1  คน ผู้อำนวยการ
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โรงเรียน  คือ นางเฉลียว  ชินโณ  วุฒิการศึกษาสูงสุด ปริญญาโท ครุศาสตร์มหาบัณฑิต (ค.ม.) การ
บริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฎอุดรธานี ดำรงตำแหน่งที่โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ตั้งแต่วันที่  31  
มีนาคม พ.ศ. 2564  ถึง ปัจจุบัน   
 ผลการประเมินตามมาตรฐานของโรงเรียนศรีชมภูวิทยา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน           
โรงเรียนศรีชมภูวิทยามีการบริหารจัดการโดยนำวงจรคุณภาพ PDCA เข้ามาเป็นเครื่องมือในการ
บริหารจัดการกับทุกกลุ่มงานของโรงเรียน ได้แก่ กลุ่มบริหารงานวิชาการ กลุ่มบริหารงานทั่วไป กลุ่ม
บริหารงานบุคคล กลุ่มแผนงานและงบประมาณ จากการดำเนินการพัฒนาคุณภาพการศึกษาตาม
มาตรฐานการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบว่า ผลการประเมินตนเองตามมาตรฐานการศึกษา ปีการศึกษา 
2564 ทั้ง 3 มาตรฐาน ผลการประเมินตนเองของโรงเรียนศรีชมภูวิทยาในภาพรวม อยู่ในระดับ ดีเลิศ  
ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
  มาตรฐานท่ี 1 คุณภาพของผู้เรียน ระดับคุณภาพ ระดับ ดีเลิศ  
    จุดเน้น โรงเรียนศรีชมภูวิทยาเน้นเรื่อง การยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 กระบวนการพัฒนา 
  โรงเรียนศรีชมภูวิทยาได้กำหนดเป้าหมายคุณภาพของผู้เรียนในแผนพัฒนาคุณภาพ
การศึกษาและดำเนินการจัดทำโครงการตามแผนปฏิบัติการประจำปงีบประมาณเพื่อให้เกิดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา มกีารดำเนินการดังนี ้
 1. ครูจัดการเรียนรู้ให้เป็นไปตามศักยภาพของผู้เรียนและเป็นไปตามมาตรฐานและตัวช้ีวัด
ของหลักสูตร มีการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียน พัฒนาและปรับเปลี่ยนแนว
ทางการจัดการเรยีนรู้ในสถานการณ์โรคติดต่อ Covid-19 อย่างหลากหลายและเหมาะสม ทั้งในระบบ 
On-site, On-Line, On-demand และ On-hand เป็นต้น มีวิธีการวัดและประเมินและพฒันาผูเ้รียน
ที่หลาหลายทุกระดับช้ัน 
 2. การจัดการเรียนการสอนในระดับช้ัน ม. 4-6 โครงการทวิศึกษาร่วมกับวิทยาลัยเทคนิค
บึงกาฬ 
 3. ส่งเสริมสนับสนุนนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 และช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดย
จัดโครงการยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (ติว O-net, GAT-PAT) และร่วมทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-net) ปีการศึกษา 2564 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 คิดเป็นร้อยละ 65 และ
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 คิดเป็นร้อยละ 100 
  4. สนับสนุนส่งเสริมกิจกรรมและเข้าร่วมโครงการ “อุ่นใจ CYBER” โดยให้คณะครูและบุ
คลการทางการศึกษาและนักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมอบรมหลักสูตรส่งเสริมการเรียนรู้หน้าที่พลเมือง
ดิจิทัลผ่านระบบออนไลน์ คิดเป็นร้อยละ 27 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาได้พัฒนาผู้เรียนในทุกระดับ
การศึกษา ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางด้านความรู้ความสามารถ 
อย่างเต็มศักยภาพ นักเรียนมีความสามารถในการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 
 ผลการพัฒนา 
 1. ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่าน รวมทั้งสามารถเขียนเพื่อการสื่อสารได้ สามารถใช้ 
เทคโนโลยีแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเอง ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึนและได้รับรางวัลยอด
นักอ่าน จากการประกวดยอดนักอ่านแห่งประเทศไทย ประจำปี 2564 ของสมาคมห้องสมุดแห่ง
ประเทศไทย ในพระราชูปถัมภ์ สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  
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 2. ผู้เรียนมีคุณธรรม จริยธรรมตามอัตลักษณ์ของโรงเรียน คือ คนดี มีปัญญา โดยโรงเรียน
ได้ทำโครงการที่สำคัญเพื่อส่งเสริมคุณธรรมจริยธรรมนักเรียนคือ โครงการตามรอยพ่อ โรงเรียน
เศรษฐกิจพอเพียง การอนุรักษ์ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  โรงเรียนเข้าร่วมการนำเสนอศาสตร์
พระราชาสู่การพัฒนาที่ยั่งยืน เรื่องการสร้างบ้านดิน  
 3. โรงเรียนมีเครือข่ายร่วมพัฒนา ส่งเสริมหลักสูตรการมีงานทำ ผู้เรียนได้รับการพัฒนา      
ทั้งด้านวิชาการและวิชาชีพ (โครงการทวิศึกษา) ร่วมกับวิทยาลัยเทคนิคบึงกาฬ 
  4. นักเรียนได้รับรางวัลชนะเลิศ การประกวดสื่อสร้างสรรค์ป้องกันยาเสพติด จาก
ศึกษาธิการจังหวัดบึงกาฬ  
 เอกสาร/หลักฐานสนับสนุนมาตรฐานท่ี 1 
  1. หนังสือประกาศจากสมาคมห้องสมุดแห่งประเทศไทย ในพระราชูปถัมภ์สมเด็จ
พระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี   
  2. รายงานสรุปการประเมินผลการจัดการเรียนการสอนรายวิชาต่าง ๆ ของกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ และสรุปรายงานผลสัมฤทธ์ินักเรียนปีการศึกษา 2564  
   3. เกียรติบัตรผลงานนักเรียน 
 จุดท่ีควรพัฒนา 
  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ผู้เรียนควรพัฒนาให้สูงข้ึนตามบริบทของโรงเรียน 
โดยโรงเรียนศรีชมภูวิทยามีผลการทดสอบระดับชาติดังนี้ 
 ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O - NET ) ประจำปีการศึกษา 
2564 แผนภูมิ  แสดงผลการเปรียบเทียบการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน  (O-NET) 
ประจำปีการศึกษา 2564  ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  
 

 
                                                                                                                    โรงเรียนศรีชมภูวิทยา จังหวัดบึงกาฬ 
           จากแผนภูมิการเปรียบเทยีบผลคะแนนทำให้ผูวิ้จัยเหน็ความสำคัญของการพัฒนาการเรยีน
การสอนในรายวิชาภาษาไทยเพื่อพัฒนาให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการสอนสูงข้ึนโดยมีการจัดการ
เรียนการสอนโดยรูปแบบการสอนแบบซิปปาเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิ 

ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาอังกฤษ
คะแนนเฉล่ียของโรงเรียน 45.64 21.39 27.20 27.95
คะแนนเฉล่ียระดับจังหวัด 51.01 22.38 28.60 29.92
คะแนนเฉล่ียสังกัด สพฐ. 55.18 25.82 30.17 34.14
คะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 54.29 25.46 29.89 34.38
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ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาตขิั้นพื้นฐาน (O - NET ) 
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2564
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 สรุปจากการศึกษาหลักสูตรโรงเรียนศรีชมภูวิทยาและศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
รายวิชาภาษาไทยทำให้ผู้วิจัยมีความเห็นที่จะทำให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน ผู้วิจัยจึงนำแนวคิด
การจัดการเรียนรู้แบบซิปปาโมเดลมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
รายวิชาภาษไทยเรื่องประโยคสูงข้ึน 
 
2.8 งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
    2.8.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับประโยคในภาษาไทย 
                 2.8.1.1 งานวิจัยในประเทศ  
  วัทนา บุญชู (2565) การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิและแรงจูงใจในการเรียนรู้ เรื่อง ประโยค
โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเกมมิฟิเคชันสำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 การวิจัยครั้งนี้
มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง ประโยคของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 2ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเกมมิฟิเคชัน 2) ศึกษาแรงรูงใจในการ
เรียนรู้ เรื่อง ประโยคของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 และ 3) ศึกษาความคิดเห็นต่อการ
จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคเกมมิฟิเคชัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มประชากรที่ใช้ใน
การวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนวัดราษฎร์ศรัทธา อำเภอบ้านแหลม จังหวัด
เพชรบุรี ปีการศึกษา 2565 จำนวน 9 คน คนซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
sampling) เครื่องมือในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยที่จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค
เกมมิฟิชัน สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (x̅ ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)และค่าทีแบบไม่เป็น
อิสระ ( t-test dependent) 
        มณฑิรา มาลารักษ์ (2564) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียน เรื่องชนิดของ
ประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ขัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับแบบฝึก การ
วิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยคของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับแบบฝึก
และ 2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD กับแบบฝึก โดยมีกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2/1 จำนวน 35 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรูเ้รื่องชนิดของประโยค จำนวน 4 แผน รวม 4 
คาบ 2) แบบฝึกหัดเรื่องชนิดของประโยค เป็นแบบทดสอบปรนัย จำนวน 10 ข้อ แบบอัตนัย 10 ข้อ 
รวม 20 ข้อ 
                ทิตยา  ศรส่งและนพคุณ คุณาชีวะ(2562) การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง
ชนิดของประโยคสำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่สอนโดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
การวิจัยในครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เรื่อง 
ชนิดของประโยค ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ80/80 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิก่อนและหลังเรียน
ของนักเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เรื่อง ชนิดของประโยค กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดเกตุมดีศรีวรารามภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2562 จำนวน 32 คน ได้มาจากการนำคะแนนสอบปลายภาคเรียนที่  1 ปีการศึกษา 2562 วิชา
ภาษาไทย มาเรียงลำดับจากสูงไปหาต่ำ พบว่าทั้ง 2 ห้อง มีผลคะแนนไม่แตกต่างกันจากนั้นคัดเลือก
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แบบเจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทย เรื่องชนิดของประโยค จำนวน 7 แผน แผนละ 60 นาที 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรยีนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนวิชาภาษาไทย เรื่อง ชนิดของ
ประโยค ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ชุดละ 30 ข้อ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ซึ่งผ่านการตรวจสอบ
โดยผู้เช่ียวชาญในการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) มีค่าเท่ากับ 0.50 วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิตติ
ค่าเฉลี่ย( x̅  ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)และการทดสอบค่า t-tes แบบ Dependent Sample 3) 
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เรื่องชนิดของประโยค สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 
5 หน่วยการเรียนรู้ หน่วยที่ 1 ประโยค หน่วยที่ 2 ประโยคสามัญ หน่วยที่ 3 ประโยครวม หน่วยที่ 4 
ประโยคซ้อน และหน่วยที่ 5 บทสรุป 
             อมราภรณ์  ทิพชัย และจุไรรัตน์  ลักษณะศิริ (2561) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรี
วิทยา พุทธมณฑล ระหว่างการเรียนการสอนแบบร่าวมมือเทคนิคการจัดทีมแข่งขัน (TGT) กับวิธีสอน
แบบปกติ การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ ดังนี้ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของ
ประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา พุทธมณฑล ระหว่าง
การเรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่าวมือเทคนิคการจัดทีมแข่งขัน (TGT) กับวิธีการสอนแบบปกติ 2) เพื่อ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรง
เรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา พุทธมณฑล ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยวิธีการสอนแบบ
ร่วมมือเทคนิคการจัดทีมแข่งขัน(TGT) 3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของ
ประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนนวมันทราชินูทิศสตรีวิทยา พุทธมณฑล ระหว่าง
ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติ 
               สุชานน  ทองลอย (2561)  การสร้างชุดการสอน เรื่องประโยคซับซ้อนเพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนองค์การบริหารส่วนจังหวัดกระบี่ 
งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อส้รางและหาประสิทธิภาพชุดการสอน เรื่องประโยคซับซ้อน เพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนองค์การบริหารส่วนจังหวัดกระบี่ 
ตามเกณฑ์ 80/80 เปรียบเทียบสมัฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรยีนและหลังเรยีน และศึกษาความพึงพอใจ
ของผู้เรียนที่มีต่อชุดการสอน เรื่องประโยคซับซ้อน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนองค์การบริหารส่วนจังหวัดกระบี่ อำเภอเมือง จังหวัดกระบี่ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560
จำนวน 28 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือการวิจัยได้แก่ ชุดการสอน เรื่องประโยคซับซ้อน 
เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็น แบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 
30 ข้อ แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลคือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และการ
ทดสอบด้วยสถิติ t-test Dependent 
      อิศรา รุ่งอภิญญา (2558) การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค 
ของนักเรียนช้ัน มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่จัดการเรียนรู้แบบรว่มมือเทคนิค STAD ร่วมกับแบบฝึก การวิจัย
ครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแบบฝึก และ 
2) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
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ร่วมกับแบบฝึก กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2/4 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2558 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ ราชบุรี จำนวน 26 คน ใช้เวลา 10 คาบ คาบละ 55 นาที 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เรื่องชนิด
ของประโยค 2) แบบฝึกเรื่องชนิดของประโยค 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน
หลังเรียน เรื่องชนิดของประโยค และ 4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแบบฝึก การวิเคราะห์ข้อมูลใช้ค่าเฉลี่ย            
(x̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ( dependent samples 
t-test ) และการวิเคราะห์เนื้อหา  (comtent analysis) 
   2.8.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีการสอนแบบซิปปา 
         2.8.2.1 งานวิจัยในประเทศ 
        ญาณกวี  ชินวงษ์  (2564) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบซิปปา โดยใช้
ทักษะการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาไทย เรื่อง โคลงโลกนิติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 การวิจัยน้ีมี
วัตถุประสงค์1) เพื่อออกแบบกิจกรรมการเรยีนรู้ตามรูปแบบซปิปา เรื่องโคลโลกนิติ ให้มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ์ 80/80 2)เพื่อศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่อง โคลงโลกนิติ ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
รูปแบบซิปปา กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 
จำนวน 30 คน ด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม ( Cluster Random Sampling) ซึ่งจัดให้หน่วยสุ่มเป็น
ห้องเรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) กิจกรรมการเรียนรูต้ามรปูแบบชิปปา เรื่อง โคลง
โลกนิติ 2) แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องโคลงโลกนิติ เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ  ข้อมูล 3 แบบทดสอบ
ทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่องโคงโจนิติ ติที่ใช้ในการวิจัย คือ การหาประสิทธิภาพซองกิจกรมการ
เรียนรู้จากสูตรE/E, ตามเกณฑ์ 80/80 และค่าร้อยละผลการวิจัย พบว่า 1) กิจกรรมการเรียนรู้ตาม
รูปแบบชิปปา เรื่อง โคลงโลกนิติ มีประสิทธิภาพ 87 75/84 44 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 2 ผลการท
คสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ วิซาภาษาไทย เรื่อง โคลงโลกนิติ ของนักเรียนช้ันมัยยมศึกษาบีที่ 1 โดย
ภาพรวมคิดเป็นร้อยละ 86.04 
  วรนันทน์  ธงชัย  (2563) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถการอ่านจับใจความ
สำคัญวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวัดตะกล่ำ โดยวิธีสอนแบบซิปปา
โมเดลกับวิธีสอนแบบปกติ มีวัตถุประสงค์ (1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอ่านจับใจความ
สำคัญระหว่างการเรียนด้วยวิธีการสอนแบบซิปปาโมเดลกับวิธีสอนแบบปกติ (2) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถการอ่านจับใจความสำคัญระหว่างก่อนและหลังเรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติ (3) เพื่อ
เปรียบเทียบความสามารถการอ่านจบัใจความสำคัญระหว่างก่อนและหลังเรยีนด้วยวิธีสอนแบบซิปปา
โมเดล กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้  คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวัดตะกล่ำ 
สำนักงานเขตประเวศ กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 ผลการวิจัยพบว่า (1) 
ความสามารถในการอ่านจับใจความที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบโมเดลซิปปาสูงกว่าวิธีสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยสำคัญ .05  (2) ความสามารถการอ่านจับใจความที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบซิปปาโมเดล
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05และ (3) ความสามารถการอ่านจับใจความที่
เรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 
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        ผกามาศ เยาวเรศ (2561) การพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้แบบซิปปาการวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) พัฒนาการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบชิปป่า ด้านการอ่าน  อย่างมีวิจารญาณ ของนักเรียนข้ันมัยยมศึกษาบีที่  4 ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 (2) ศึกษาค่า ดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้ของการอ่านอย่างมีวิจาร
ญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ด้วย กิจกรรมการเรียนรู้แบบชิปปา (3) เปรียบเทียบคราม
สามารถต้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียน กับหลังเรียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 
ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปป่า และเพื่อ4) ศึกษา ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาบีที่ 4 
ที่มีต่อการเรียนรู้การอำานอย่างมีวิจารญาณ ด้วย กิจกรรมการเรียนรู้แบบชิปปา ประชากรและกลุ่ม
ตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 โรงเรียนธงธานี ตำบลธงธานี อำเภอยวัชบุรี จังหวัด
ร้อยเอ็ด ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 จำนวน 38 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม  เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัยได้แก่ (1) 
แผนการจัดการเรียนรู้ (2) แบบทตสอบ (3) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย x̅   ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) ร้อยละ (96) และ t-test (Dependent 
Samples) ผลการวิจัยพบว่า (1) ประสิทธิภาพของการพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ของ
นักเรียนช้ัน ศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีการสนแบบชิปปา มีประสิทธิภาพ 89.05/81.59 เป็นไปคามเกณ 
(2) ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ัน 
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โคยใช้วิธีการสอนแบบชิปปา มีคำาเท่ากับ 0.6051 หรือคิดเป็นร้อยละ 60.51 (3) 
นักเรียนที่เรียนด้วยการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนข้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วิธีการสอน
แบบซิปปา มีคะแนนความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี 
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 
       ปัทมา เล็กยินดี  (2558) ได้ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทักษะการแปลความ 
และทักษะการตีความ เรื่องสิ่งแวดล้อมในภูมิภาค ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ด้วยรูปแบบซิป
ปาการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ1)เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องสิ่งแวดล้อมในภูมิภาค
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยรูปแบบซิปปา 2) เปรียบเทียบทักษะ
การแปลความ เรื่องสิ่งแวดล้อมในภูมิภาค ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนเรียนและหลัง
เรียนด้วยรูปแบบซิปปา 3)เปรียบเทียบทักษะการตีความ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในภูมิภาค ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังเรยีนด้วยรูปแบบซปิปา 4)เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ
การจัดการเรียนรู้แบบซิปปา เรื่อง สิ่งแวดล้อมในภูมิภาคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช่ในการวิจัยคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5/1 ภาคเรียนที่ 1ปีการศึกษา 2558โรงเรียน
ราษฎร์บำรุงวิทยา อำเภอดอนตูม จังหวัดนครปฐม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
นครปฐม เขต 1 จำนวน  30 คน ผลการวิจัยพบว่า 1)ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมใน
ภูมิภาค ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 หลังเรียนด้วยรูปแบบซิปปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 2)ทักษะการแปลความ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในภูมิภาค ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5หลังเรียนด้วยรูปแบบซิปปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
3)ทักษะการตีความ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในภูมิภาค ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5หลังเรียนด้วย
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รูปแบบซิปปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4)ความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 
     นงเยาว์ บานฤทัย (2555) การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบซิปปา เป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนรทูี่เนน ใหผู้เรียนมีสวนร่วม และลงมือปฏิบัติจรงิทุกข้ันตอนจนเกิดการเรียนรู้ได้ด้วย
ตนเอง สงเสริม ใหผู้เรียนมี สวนรวมทางร่างกาย สติปัญญา สังคมและอารมณ และการสร้างองค
ความรู้ได้ด้วย ตนเองเป็นการเรียนรูที่มีความหมายตอผู้เรียน จะทำให้ผู้เรียนจำได้ถาวรผู้ศึกษาคนคว
าจึงได้ศึกษา ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรภาษาไทยโดยใช้รูปแบบซิปปา เรื่องคำราชาศัพท์ ช้ัน
มธัยมศึกษาปที่ 2 โดยมีความมุ่งหมายเพื่อ (1) หาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ภาษาไทย โดยใชรูปแบบซิปปา เรื่อง คำราชาศัพท์ ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ตามเกณฑ 80/80 (2) หา
ดัชนี ประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยโดยใชรูปแบบซิปปา เรื่องคำราศัพท์ 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 (3) ศึกษาความคงทนในการเรียนรู  เรื่องคำราชาศัพท์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบซิปปา กลุมตัวอย่างที่ใชในการศึกษา       
คนคว้าครั้งนี้ ได้แก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/1 โรงเรียนคอนสวรรค์ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่ 
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 30 ปการศึกษา 2554 จำนวน 30 คน ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนคว้ามี 2 ชนิด ได้แก (1) แผนการจัดการเรียนรูภาษาไทยโดยใช รูปแบบ
ซิปปา จำนวน 6 แผน ซึ่งมีคาคุณภาพความสอดคลองระดับมากที่สุด (2) แบบทดสอบ วัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน เปน็แบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ขอ  มีค่าอำนาจจำแนก 0.20-1.00 มี
ค่าความเช่ือมั่น เทากับ 0.86 สถิติที่ใชในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ร้อยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และทดสอบสมมุติฐานโดยใช t (t-test) แบบ Dependent Sample ผลการศึกษาคนควา
ปรากฏดังนี้ 1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบซิปปา เรื่อง คำราชาศัพท์ ช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 2 มีประสิทธิภาพเทากบั 89.04/81.00 2. ดัชนีประสทธิ ิผลของแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรภาษาไทยโดยใช้รูปแบบซิปปาเรื่องคำราชาศัพท์ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคา่ดัชนีประสิทธิผล
เทากับ 0.6879 แสดงวานักเรียน มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คิดเป็นร้อยละ 68.79 3. 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความคงทนในการเรียนรู 
  
 สรุป 
      จากการศึกษาวรรณกรรมที่เกีย่วข้องกับการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษา  โดยการ
จัดการเรียนรู้แบบซิปปา ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องเพื่อเป็นพื้นฐานในการวิจัย  ดังนี้ เนื้อหา
เรื่องสิ่งแวดล้อมในภูมิภาคเป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุธศักราช 2551 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีจุดเน้นที่สำคัญพัฒนานักเรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข 
และมีศักยภาพในการศึกษาต่อ โดยกำหนดการ  จัดการเรียนการสอนให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางมี
แนวคิดที่สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ในหลายลักษณะ เป็นรูปแบบและกระบวนการที่ช่วยให้นักเรียน
มีบทบาทหรือมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง ตื่นตัวและนักเรียนได้สร้างความหมายของสิ่งที่
เรียนรู้จนเกิดเปน็ความเข้าใจที่แทจ้รงิ และการจัดการ เรียนรู้รูปแบบชิปปาเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่
เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางอย่างแทจ้รงิ พัฒนาโดย รองศาสตราจารย์ ทิศนา แขมมณี จากผลการวิจัย
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ทั้งภายในประเทศมีผลการวิจัยไปในแนวทาง เดียวกันว่า การใช้แนวคิดหลัก 5 แนวคิดที่เป็นพื้นฐาน
ของการจัดการเรียนการสอนโดยยืดนักเรียน เป็นศูนย์กลางคือ  
      1) แนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ (Constructivism) 
      2) แนวคิดเรื่องกระบวนการ  กลุ่มและการเรียนแบบร่วมมือ (Group Process and 
Cooperative Learning )  
      3) แนวคิดเกี่ยวกับ ความพร้อมในการเรียนรู้ (Learning Readiness)  
      4) แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้กระบวนการ (Process Learning)  
     5) แนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้ (Transfer of Leaning)  
      การจัดการเรียนรูปแบบชิปปามี 7 ช้ันตอน ประกอบด้วย ข้ันตอนที่ 1 การทบทวน
ตรวจสอบความรู้เดิม เพื่อให้ครูดึงความรู้เดิมเพื่อใช้ในการเช่ือมโยงกับความรู้ใหม่และสำรวจความรู้
เดิมและความรู้พื้นฐานจำเป็นสำหรับการเรียนรู้ ใหม่ ข้ันตอนที่ 2การแสวงหาความรู้ใหม่ เพื่อให้
นักเรียนแสวง จากแห่ล่งข้อมูลหรือแล่งความรู้ต่าง ๆ และรวบรวมข้อมูลความรู้ใหม่จากแหล่งความรู้ 
ทั้งนี้นักเรียนจะ ใด้ฝึกกระบวนการแสวงหาความรู้ต้านการวางแผน การแบ่งงาน การมอบหมายงาน 
การหา แหล่งข้อมูลที่หลากหลาย ข้ันตอนที่ 3 การศึกษาและสร้างความเข้าใจข้อมูลความรู้ใหม่ และ
เช่ือมโยง ความรู้ใหม่กับความรู้เดิม เพื่อให้นักเรียนทำความเข้าใจกับข้อมูลความรู้ใหม่ที่หามาได้สร้าง 
ความหมายของข้อมูล ประสบการณ์ใหม่โดยอาศัยการเช่ือมโยงกับความรู้เดิม และการใช้กระบวนการ 
คิดที่แสดงออกถึงพฤติกรรมด้านทักษะทางสังคมศึกษาได้แก่ ทักษะการแปลความ และทักษะการ  
ตีความที่ประยุกต์จากแนวคิดของทิศนา แขมมณี ข้ันตอนที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกลุ่ม 
นักเรียนแลกเปลี่ยนความรู้ความคิด อาศัยกลุ่มเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของ 
ตนเอง เป็นการใช้กระบวนการกลุ่ม และเทคนิคการจัดกกลุ่มแบบต่าง ๆ รูปแบบวิธีการ เทคนิคการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือ การรับฟัง การโต้ตอบการยอมรับความคิดเห็นของสมาชิกในกลุม่ ข้ันตอนที่ 5 การ 
สรุปและจัดระเบียบความรู้ เพื่อให้นักเรียนสรุปจัดระเบียบความรู้ที่ได้รับทั้งหมด ทั้งความรู้เดิมและ  
ความรู้ใหม่จัดสิ่งที่เรียนให้เป็นระบบระเบียบเพื่อช่วยให้นักเรียนจดจำสิ่งที่เรียนรู้ได้ง่ายและวิเคราะห์ 
การเรียนรู้โดยการนำความรู้ไปผลิตเป็นผลงานในลักษณะต่าง  ๆ การคิดไตร่ตรองเพื่อบันทึกการ
เรียนรู้ ข้ันที่ 6 การปฏิบัติหรือการแสดงความรู้และผลงาน เพื่อให้นักเรียนได้แสดงผลงานจากการ
สร้าง ความรู้ของตนให้ผู้อื่นรับรู้เป็นการช่วยให้นักเรียนตอกย้ำหรือตรวจสอบความเข้าใจของตนและ
ช่วย ส่งเสริมให้นักเรียนใช้ความคิดในการปฏิบัติตามความรู้ที่ได้ และช้ันที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ 
เพื่อให้นักเรียนนำความรู้ความเข้าใจของตนเองไปประยุกต์ใช้ในสถานกรรณ์ต่าง ๆ ที่หลากหลายเพื่อ
เพิ่ม ความชำนาญ ความเข้าใจ ความสามารถในการแก้ปัญหาและความจำในเรื่องนั้น  ๆ จาก
การศึกษา ในประเทศที่เที่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบซิปปา     มีผลการวิจัยไปในทาง
เดียวกันว่าการจัดการเรียนรู้รูปแบบชิปปามุ่งพัฒนานักเรียนให้เกิดความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียน  
อย่างแท้จริงสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนได้ และการให้นักเรียนสร้างความรู้   
ด้วยตนเองโดยอาศัยความร่วมมือจากกลุ่ม เป็นการพัฒนากระบวนการต่าง ๆ เช่น กระบวนการคิด 
กระบวนการกลุ่ม การมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคม และกระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการเหล่านี้  
สามารถพัฒนาให้ผู้เรยีนเกดิทักษะทางสังคมศึกษาใด้ คือ ทักษะการแปลความหมายจากภาพ แผนภูมิ 
กราฟ และตาราง การวิเคราะห์ข้อมูลสารสนเทศเพื่อระบุประเตีนสำคัญ โดยผ่านกระบวนการดีความ 
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ส่งผลให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระอย่างถ่องแท้ และสามารถนำประโยชน์จากทักษะ 
การแปลความ และทักษะการตีความไปใช้ในการ  ดำเนินชีวิตประจำวัดได้อย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด 
 
2.9 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 วิจัยเรื่องนี้เป็นการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่องประโยคของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้รูปแบบการสอนแบบซิปปา CIPPA ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยช้ันมัธยมศึกษาปีที่  2 เพื่อประเมินประสิทธิผลในด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ภาษาไทยของนักเรียน ผู้วิจัยได้ศึกษาวิเคราะห์และสังเคราะห์มาสรา้งเปน็กรอบแนวคิดในการวิจัย ดัง
แผนภาพที่ 1 แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 
 
   ตัวแปรต้น                               ตัวแปรตาม 
              (Independent Variables)           (dependent Variables) 
 
 
 
 
 
 
                                 
 
 
 
 

แผนภาพท่ี 2.1 แสดงกรอบแนวคิดวิจัย 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบ
โมเดลซิปปา มี 7 ข้ันตอนดังนี้ 
1.ทบทวนความรูเ้ดิม  
2.แสวงหาความรู้ใหม ่
3.เช่ือมโยงความรู้ใหมก่ับความรูเ้ดิม 
4.แลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกบักลุ่ม 
5.สรปุและจัดระเบียบความรู ้
6.การปฏิบัติและการแสดงผลงาน 
7.การประยุกต์ใช้ความรู ้
 

 

 

1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง ประโยค 
2. ความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการรูโ้ดย
รูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิปามี 3 
ด้าน ดังนี้  
1.ด้านการจัดการเรียนรู ้
2.ด้านบรรยากาศในการเรียน 
3.ประโยชนท์ี่ได้รับ 
 
 



45 

 
บทท่ี 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่อง“การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรือ่ง ประโยค ของช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 2 โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา” เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental  Research) 
แบบแผนการทดลองเป็นแบบกลุม่เดียวสอบก่อนและสอบหลัง (One Group Pretest-Posttest 
Design) โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรือ่งประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2โรงเรียนศรีชมภูวิทยา ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิ
ปา และเพือ่ศึกษาความคิดเห็นของนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยาทีม่ีต่อการ
จัดการเรียนการสอนโดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา ซึ่งมีขั้นตอนการดำเนินการวิจัยดังนี ้
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 2. รูปแบบการวิจัย 
 3. เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย 
 4. การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 5. การเกบ็รวบรวมข้อมลู 
 6. การวิเคราะห์ข้อมลูและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 
3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
 3.1.1 ประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา อำเภอโซ่พิสัย
จังหวัดบึงกาฬ สงักัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2566 มีทั้งหมด 4 ห้องเรียน จำนวน 125 คน จัดห้องเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน  
 3.2.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2/1 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา อำเภอโซ่
พิสัย จังหวัดบึงกาฬ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ ที่กำลังศึกษาอยู่ใน ภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 29 คน ซึ่งได้ด้วยวิธีการสุ่มแบบเจาะจง 
 
3.2 รูปแบบการวิจัย 
 การวิจัยครัง้นี้ผู้วิจัยได้ใช้รูปแบบการวิจัยเชิงทดลอง (One Group Pretest-Posttest 
Design) ดำเนินการตามแบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียว โดยมีการทดสอบก่อนการทดลองและทำ
การทดสอบหลงัการทดลอง ซึ่งมีลกัษณะการทดลอง ดังตารางที่ 3.1 
 

Pretest Treatment Posttest 
T1 X T2 

 
             T1 หมายถึง  การทดสอบก่อนการจัดการเรียนรู้ตามแผนการสอน 
 X หมายถึง  การสอนตามแผนการสอนโดยใช้รปูแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 T2 หมายถึง  การทดสอบหลงัการจัดกจิกรรมตามแผนการสอน 
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3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 3.3.1 เครื่องมอืที่ใช้ในการทดลองเครือ่งมอืที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย แผนจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา จำนวน 4 แผน 12 คาบ คาบละ 50 นาที 
 3.3.2 เครื่องมอืที่ใช้ในการเก็บข้อมูล ประกอบด้วย 
  1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค ก่อนเรียนและหลังเรียน ซึง่
เป็นแบบวัดชุดเดียวกัน  โดยเป็นข้อสอบปรนัยเป็น 4 ตัวเลอืก จำนวน 30 ข้อ 
  2) แบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อการพฒันาความสามารถโดยใช้รูปแบบการสอน
แบบโมเดลซิปปาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้เป็นลักษณะมาตราส่วนประมาณค่า 5 
ระดับ จำนวน 15 ข้อ 
 
3.4 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 ในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
       3.4.1 ข้ันตอนการสร้างแผนจัดการเรียนรู้โดยใช้กจิกรรมการเรียนรู้โดยใช้รปูแบบการสอน
แบบโมเดลซิปปา มีขั้นตอนการสร้าง ดังนี ้
  3.4.1.1 ศึกษาแนวคิดในการจัดการเรียนรู้ โดยการจัดการเรยีนรู้โดยใช้รูปแบบการ
สอนแบบโมเดลซิปปา จากแนวคิดทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ  
  3.4.1.2 กำหนดกรอบเนือ้หา เวลาเรียน กจิกรรมที่จะนำออกมาแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้ สื่อการเรียนการสอน วิธีและเครื่องมือวัดประเมนิผล แล้วทำแผนการจัดการเรียนรู้  
       3.4.1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับเรื่องประโยค โดยใช้รูปแบบการ
สอนแบบโมเดลซิปปา จำนวน 4 แผน ประกอบด้วย 1.แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 โครงสร้างประโยค      
2. แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 ประโยคสามญั  3. แผนการจดัการเรียนรูท้ี่ 3  ประโยครวม  4. 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 ประโยคซ้อน   
       3.4.1.4 นำแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 4 แผน ที่ปรับปรงุแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
อาจารย์ทีป่รึกษาวิจัยไปเสนอผู้เช่ียวชาญทางการสอนภาษาไทย ทั้ง 3 ท่าน และผู้เช่ียวชาญด้านวัด
และประเมินผล 2 ท่าน เพื่อพิจารณาตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องจุดประสงค์การ
เรียนรู้กับการจัดการเรียนการสอนและการวัดผลและประเมนิผล ตามกรอบของรปูแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ผลการประเมินอยู่ในระดบั 3.50 ข้ึนไปผลการประเมินพบว่ามีคะแนนอยู่ระดับ 
4.52  ซึ่งผ่านเกณฑท์ี่กำหนดนำไปใช้ได ้
                 3.4.1.5 ทำการปรับปรงุแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 
และเสนอใหอ้าจารย์ที่ปรึกษาวิจัย 
                 3.4.1.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรงุแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับกลุม่ตัวอย่าง
 3.4.2 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยค 
       แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรือ่งประโยค จำนวน 30 ข้อ เพื่อใช้ทดสอบก่อน
และหลังการจัดการเรียนรู้โดยมีขั้นตอนการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้ 
  3.4.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาไทย 
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การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติ
ของชาติ  
  3.4.2.2 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา 
  3.4.2.3 ศึกษาทฤษฎี หลักการ แนวการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
เรื่องประโยค 
  3.4.2.4 วิเคราะห์เนือ้หาและจุดประสงค์การเรียนรูท้ี่มสีาระเกี่ยวกับประโยค 
  .3.4.2.6 สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านจับใจความจำนวน 30 ข้อ 
โดยข้อสอบที่สร้างขึ้นมเีกณฑ์การตรวจให้คะแนน คือ ตอบถูกให้ 1  คะแนน ตอบผิด 0 คะแนน 
  3.4.2.7 เสนอแบบทดสอบวัดความสามารถเรื่องประโยค ต่ออาจารยท์ี่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาและความสอดคลอ้งข้อคำถามกบัจุดประสงค์และ
ปรับปรงุแก้ไขให้ถูกต้อง 
  3.4.2.8 นำแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค ที่แก้ไข เสนอต่อ
ผู้เช่ียวชาญทั้งหมด 5 คนประกอบด้วยผูเ้ช่ียวชาญทางด้านการสอนวิชาภาษาไทย จำนวน 3 คน
ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 2 คน เพือ่ตรวจสอบความถูกต้องและความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) แล้วนำผลการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญมาหาค่าดัชนีความสอดคลอ้ง 
(Index of Item Objective : IOC) โดยใช้เกณฑ์การประเมนิ (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2543: 117 อ้างถึง
ในอุษาวดี ชูกลิ่นหอม, 2560 : 51) ดังนี้  
 + 1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคําถามมีความสอดคล้องกบัจุดประสงค์ 
    0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคําถามมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
  - 1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคําถามไม่ความสอดคล้องกบัจุดประสงค์  
  ข้อสอบทีม่ีค่าดัชนีความสอดคล้องมากกว่าหรือเท่ากบั 0.60 ข้ึนไปจึงจะยอมรบัได้ ผลการ
ประเมินของผูเ้ช่ียวชาญได้ค่าความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง
ประโยค โดยมีค่าเท่ากบั 0.60 - 1.00 .และนำไปใช้ได ้
  3.4.2.9 นำแบบทดสอบวัดความสามารถเรื่องประโยคไปทดลองใช้ (Try Out) กบั
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนโซ่พสิัยพิทยาคม ทีเ่คยเรียนมาแล้วมาแล้ว จำนวน 1 ห้อง 30 
คน และนำผลการทดสอบมาวิเคราะห์ค่าสถิตริายข้อเพื่อหาประสิทธิภาพของแบบทดสอบให้มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ โดยพิจารณาค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20-0.80 และค่าอำนาจจำแนก 
(r) ตั้งแต่ 0.20 ข้ึนไป เพื่อคัดเลอืกข้อสอบทีม่ีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ จํานวน 30 ข้อ ได้ค่าความยาก
ง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.37 - 0.60 และค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง  0.70 - 0.96 ซึง่เปน็ไปตาม
เกณฑ์ที่กำหนด 
  3.4.2.10 นำแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยคไปหา ค่าความ
เช่ือมั่น (Reliability) โดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder and Richardson โดยใช้เกณฑ์ความเช่ือมั่น
ตั้งแต่ 0.70 ข้ึนไป ได้ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบเท่ากบั 0.98 
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  3.4.2.11 นำแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค จำนวน 30 ข้อ ที่ได้
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์แล้วไปใช้ทดสอบกอ่นการจัดการเรยีนรู้ และหลังการจัดการเรียนรู้กบักลุ่ม
ตัวอย่าง   
 3.4.3 ข้ันตอนการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนเรื่องประโยค โดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
  3.4.3.1 ศึกษาวิธีการสร้างและวิเคราะห์เครื่องมือแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอ่การ
พัฒนาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยคโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา จากหลักการ
แนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  3.4.3.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นทีม่ีต่อการพัฒนาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง
ประโยค โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิปาซึง่เป็นแบบมาตรประเมินค่าตามวิธีของ Likert จำนวน 
15 ข้อ โดยมีตัวเลือก 5 ระดับ กำหนดดังนี ้
 5 หมายถึง  มีความพึงพอใจมากทีสุ่ด 
 4 หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 
 3 หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 
 2 หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อย 
 1 หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อยทีสุ่ด 
 โดยกำหนดเกณฑ์การแปลความหมายค่าระดบัความคิดเห็นของนักเรียน ที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา ในช่วงคะแนนตามตารางที่ 4.3 
 
ตารางท่ี 3.2 เกณฑ์การแปลความหมายค่าระดับความคิดเห็น  
 
ค่าเฉลี่ย ระดับความคิดเห็น 
4.51 – 5.00 มากที่สุด 
3.51 – 4.50 มาก 
2.51 – 3.50 ปานกลาง 
1.51 – 2.50 น้อย 
1.00 – 1.50 น้อยที่สุด 
          
  3.4.3.3 เสนอแบบสอบถามความคิดเห็นเสนออาจารย์ทีป่รกึษาวิทยานิพนธ์ เพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสมของแบบสอบถาม และปรับปรงุแก้ไขให้เหมาะสม 
  3.4.3.4 นำแบบสอบถามความคิดเห็นที่ปรับปรงุแก้ไขแล้ว เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ
ทางด้านการสอนวิชาภาษาไทย จำนวน 3 คน และ ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 
2 คน ตรวจสอบความเหมาะสมและหาค่าดัชนีความสอดคลอ้งระหว่างข้อคำถามกับจุดประสงค์ 
(Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยใช้เกณฑ์การประเมิน (พวงรันต์ ทวีรัตน์, 
2543 อ้างถึงในอุษาวดี ชูกลิ่นหอม, 2560) ดังนี ้
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   +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
     0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกบัจุดประสงค์ 
   - 1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามไม่ความสอดคล้องกับจุดประสงค์  
  ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับหรอืมากกว่า 0.60 จึงจะยอมรับได้ นำผลจากการ
วิเคราะห์ IOC ของผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 คน มาคำนวนหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับ
ประสงค์ ได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากบั 0.60 - 1.00 
  3.4.3.5 นำแบบสอบถามความคิดเห็นที่ปรับปรงุแล้วไปใช้กบักลุม่ตัวอย่าง 
  
3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลดังนี้ ดังนี้ 
 3.5.1 ปฐมนิเทศนักเรียน โดยให้ความรู้และทำความเข้าใจเกี่ยวกับข้ันตอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 รวมทั้ง
ข้อตกลง บทบาทหน้าที่ เป้าหมาย เกณฑ์ต่าง ๆ สำหรับนักเรียน การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ 
 3.5.2 ผู้ วิจัยทำการทดสอบก่อนเรียนเพื่อวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค           
โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา ก่อนการทดลองตามแผนการจัดกิจกรรมที่วางไว้ 
 3.5.3 ผู้ วิจัยทำการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา                 
ตามแผนการสอนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จำนวน 4 แผนการสอน รวมเวลาที่ทำการทดลอง 12 คาบ คาบละ 
50 นาที ไม่รวมทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน ประกอบด้วย  
     แผนจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง  โครงสร้างประโยค 
     แผนจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง  ประโยคความเดียว 
    แผนจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง  ประโยคความรวม 
     แผนจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง  ประโยคความซ้อน 
 3.5.4 ผู้วิจัยทำการทดสอบหลังเรยีนเพื่อวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค โดยผู้วิจัย
ใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค 
 3.5.5 ผู้วิจัยทำการประเมินความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดความคิดเห็นที่มีต่อการ
จัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา แล้วนำมาสรุปรวบรวมคะแนนความคิดเห็นโดยใช้
สถิติพรรณนา 
 3.5.6 ผู้วิจัยทำการรวบรวมคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน แล้วนำมาวิเคราะห์โดยใช้สถิติ
พรรณนาของคะแนนแต่ละคน เพื่อนำคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนมาเปรียบเทียบโดยใช้สถิติ
เปรียบเทียบ 
 
 
 
 
 
 



50 

3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลตามระเบียบวิธีการวิจัย โดยใช้สถิติวิเคราะห์ให้เหมาะสมกับ
วัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้  
            3.6.1 นำคะแนนที่ได้จากการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนเรือ่งประโยคมาหาค่าเฉลี่ย µ ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน σ แล้วนำคะแนนเฉลี่ยมาเปรียบเทียบกันโดยการทดสอบค่าที่แบบไม่มีอิสระจาก
กันโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป 
             3.6.2 นำคะแนนที่ได้จากแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบ
การสอนแบบโมเดลซิปปามาหาค่า µ และค่า σ โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปและสรุปผลของความ
คิดเห็น  
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา ผู้วิจัยได้ทำการ
วิเคราะห์และนำเสนอผลของการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้ 
 4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 4.2 ตารางคะแนนแบบทดสอบเรื่องประโยค โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 4.3 ตารางคะแนนผลการเปรียบเทียบคะแนนเรื่องประโยค โดยใช้รูปแบบการสอนแบบ
โมเดลซิปปา 
 4.4 ตารางผลความคิดเห็นของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรยีนรูโ้ดยใช้
การสอนแบบโมเดลซิปปา  
 
4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมูลของคะแนนเรื่องประโยค โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา และ
การแปรความหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้ใช้สัญลักษณ์ ดังต่อไปนี้ 
  n หมายถึง  กลุ่มตัวอย่าง     

 μ   หมายถึง ค่าเฉลี่ย 
 σ   หมายถึง  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 df หมายถึง  องศาแห่งความเป็นอสิระ 

 t หมายถึง  ค่าสถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
 p หมายถึง  ค่าความน่าจะเป็นของความคลาดเลื่อน 
 * หมายถึง  นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
ตารางท่ี 4.1 คะแนนแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยค โดยการใช้รูปแบบการ
      สอนแบบซิปปา 
 

ลำดับท่ี คะแนนก่อนเรียน 
(Pre-Test) 

คะแนนหลังเรียน 
(Pros-Test) 

คะแนน
เต็ม 

1 11 15 30 
2 15 20 30 
3 10 15 30 

4 12 19 30 
5 10 15 30 



52 

ลำดับท่ี คะแนนก่อนเรียน 
(Pre-Test) 

คะแนนหลังเรียน 
(Pros-Test) 

คะแนน
เต็ม 

6 10 15 30 
7 11 16 30 

8 15 19 30 
9 15 21 30 
10 10 15 30 
11 11 18 30 
12 11 19 30 
13 10 17 30 
14 12 20 30 
15 13 21 30 
16 12 22 30 
17 10 20 30 
18 11 25 30 
19 10 15 30 
20 9 17 30 
21 8 25 30 
22 9 15 30 
23 10 20 30 
24 8 15 30 
25 10 19 30 
26 11 26 30 
27 10 24 30 
28 9 20 30 
29 10 21 30 

μ 10.79 18.93 
   σ 1.83 3.36 

 
 จากตารางที่ 4.2 พบว่าความสามารถเรื่องประโยคก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยการจัดการเรียนการสอนแบบโมเดลซปิปา จำนวน 29 
คน คะแนนก่อนเรียนได้คะแนนμ = 10.79 คะแนนหลงัเรียนได้คะแนนμ = 18.93 เมื่อทดสอบ
ความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยกอ่นเรียนพบว่าค่าเฉลี่ยหลังเรียนสงูกว่าค่าเฉลี่ยกอ่นเรียน อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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ตารางท่ี 4.3 คะแนนการเปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยค โดย
    รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
 
กลุ่ม N μ   σ t df p-value 
ก่อนเรียน 29 10.79 1.83 12.586* 28 .000 
หลังเรียน 29 18.93 3.36 
 
*มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (*p<.05) 
 จากตารางที่4.3 พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยใช้รูปแบบการสอนแบบซปิปาโมเดล จำนวน 29 คน คะแนนก่อนเรียน
ได้คะแนนμ = 10.79 คะแนนหลังเรียนได้คะแนนμ = 18.93 เมื่อทดสอบความแตกต่างระหว่าง
ค่าเฉลี่ยหลังเรียนและค่าเฉลี่ยก่อนเรียน พบว่าค่าเฉลี่ยหลังเรียนสงูกว่าค่าเฉลี่ยกอ่นเรียน อยา่งมี
นัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  
 
ตารางท่ี 4.4 ผลความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี่ท่ี 2 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้
     รูปแบบการสอนแบบซิปปาโมเดล 
 

ข้อท่ี รายการ 
ระดับความ

คิดเห็น ระดับ 
μ σ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบซิปปา 
1. ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้เข้าใจง่าย 4.10 0.75 มาก 
2. สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอน 4.10 0.71 มาก 
3. ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 4.17 0.83 มาก 

4. ส่งเสริมให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง 4.14 0.81 มาก 

5. เนื้อหามีความทันมสมัยและเข้าใจง่ายทันต่อเหตุการณ์
ปัจจุบัน 

4.10 0.71 มาก 

รวมด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบซิป
ปาโมเดล 

4.12 0.06 มาก 

ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 
6. นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ 4.03 0.66 มาก 
7. นักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็นของตนเองและยอมรับฟัง

ความคิดเห็นของเพื่อน 
4.00 0.87 มาก 
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ข้อท่ี รายการ 
ระดับความ

คิดเห็น ระดับ 
μ σ 

8. ครูมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียนตลอดเวลา 4.14 0.81 มาก 

9. นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพื่อนร่วมช้ันเรียน 4.14 0.72 มาก 
10. ครูคอยช่วยเหลือแนะนำนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมอย่าง

ทั่วถึง 
4.10 0.80 มาก 

รวมด้านบรรยากาศการเรียนรู้ 4.08 2.88 เห็นด้วยมาก 
ประโยชน์ที่ได้รับ                                                               
11. รูปแบบการสอนช่วยพัฒนาความสามารถด้านการเขียน

ประโยค 
4.28 0.86 มาก 

12. ช่วยนักเรียนมีความรู้/ความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียนเพิ่มมาก
ข้ึน 

4.14 0.85 มาก 

  13. นักเรียนได้รับความรู้ใหม่ๆจากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น/
ซึ่งกันและกัน 

3.96 0.90 มาก 

14. ฝึกให้นักเรียนได้คิดและนำคำไปเขียนในรูปแบบประโยคได้
อย่างถูกต้อง 

4.10 0.92 มาก 

15. นักเรียนสามารถนำเรื่องประโยคไปใช้ในชีวิตประจำวัน 4.10 0.84 มาก 
รวมด้านประโยชน์ที่ได้รับ 4.12 1.91 มาก 
ภาพรวม 4.11 1.43 มาก 
 
 จากตารางที่ 4.4 พบว่าความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการ
สอนแบบซิปปาโมเดลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้ตาม
รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา โดยรวมอยู่ในระดับมาก เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าทั้งด้าน
การจัดการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศ และด้านประโยชน์ที่ได้รับ อยู่ในระดับมาก 
  สรปุคะแนนเฉลี่ยในเรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา มีค่า μ = 10.79 ส่วนค่า σ = 1.83 และหลังการจัดการ 
เรียนรู้มีค่า  μ =18.93 ส่วนค่า σ = 3.36 โดยหลงัจากจัดการเรียนรูสู้งกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ 0.05 ซึ่งเป็นไปตามสมมตฐิานที่กำหนดไว้ 
 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้รปูแบบการสอนแบบ
โมเดลซิปปาโดยรวมอยู่ในระดบัมาก เมื่อพจิารณาเป็นรายดา้นพบว่าทั้งด้านการจัดการเรียนรู้ ด้าน
บรรยากาศ และด้านประโยชน์ที่ได้รบั อยู่ในระดบัมากที่สุด 
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บทท่ี 5 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา มีวัตถุประสงค์ 1. เพื่อ
เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน เรื่องประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดย รูปแบบการ
สอนแบบซิปปา และ2. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการ
เรียนการสอน โดยรูปแบบการสอนแบบซิปปา กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา อำเภอโซ่พิสัย จังหวัดบึง
กาฬ สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่มัธยมศึกษาบึงกาฬ จำนวน 29 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
แผนการจัดการเรียนรู้ 4 แผน แบบทดสอบความสามารถเรื่องประโยคก่อนเรียนและหลังเรียนและ
แบบสำรวจความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนโดยรูปแบบ
ซิปปาโมเดล ซึ่งสามารถสรุปและอภิปรายผล ดังต่อไปนี้ 
 
5.1 สรุปผลการวิจัย 
        ผลการวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา มีดังนี้ 
        1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลัง
เรียนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ โดยพบว่า ความสามารถ
เรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังเรียนโดยใช้โมเดลซิปปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
        2. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนการ
สอนหลังเรียน โดยรูปแบบการสอนแบบซิปปาสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ โดยพบว่า นักเรียนมี
ความพึงพอใจในระดับมากอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
5.2 อภิปรายผล 
 จากผลสรุปการวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนศรีชมภูวิทยา โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา สามารถ
อภิปรายผลในประเด็นต่าง ๆ ตามลำดับ ดังนี้ 
 5.2.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่อง ประโยค ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและ
หลังเรียนโดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้ งไว้ โดยพบว่า 
ความสามารถเรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังเรียนโดยใช้โมเดลซิปปาสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลวิจัยเป็นเช่นน้ีเนื่องจาก ผู้วิจัยจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนา
ผลลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยคโดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา ช่วยให้นักเรียนได้มี
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ส่วนร่วม ด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์และสังคม นักเรียนได้ปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ส่งเสริมใหน้ักเรียน
มีการคิด วิเคราะห์ เช่ือมโยงความรู้ จนสามารถสรุปและสร้างองค์ความรู้เองได้ ตลอดจนสามารถนำ
ความรู้ไป ประยุกต์ใช้ได้ ดังที่ ทิศนา แขมมณี (2558) ได้กล่าวไว้ว่า โมเดลซิปปามุ่งให้นักเรียนเกิด
ความรู้ ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนอย่างแท้จริง โดยการให้ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยอาศัย
ความร่วมมือ จากกลุ่ม นอกจากนั้นยังช่วยพัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ จำนวนมาก อาทิ 
กระบวนการคิด กระบวนการกลุ่ม กระบวนการปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและกระบวนการแสวงหาความรู้ 
การเรียนรู้เรื่องประโยคมีการจดัการเรียนการสอนตามลำดับขั้นของโมเดลซิปปาทั้ง 7 ข้ัน โดยเริ่มจาก
ข้ันที่ 1 การทบทวน ความรู้เดิม เป็นการดึงความรู้ของนักเรียนในเรือ่งทีจ่ะเรียน เพื่อช่วยให้นักเรียนมี
ความพร้อมใน การเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมของตน ด้วยการพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับประโยค
ซึ่งเป็นประโยค ข้ันที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ เป็นการแสวงหาข้อมูล ความรู้ใหม่จากแหล่งข้อมูล 
ต่าง ๆ ที่ครูจัดเตรียมให้ ด้วยการแจกใบความรู้เรื่องประโยคสามัญโดยใช้กระบวนการกลุ่ม ข้ันที่ 3 
การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยง ความรู้ใหม่กับความรู้เดิม เป็นการศึกษา
และทำความเข้าใจกับข้อมูลที่หามาได้ แล้วสร้างความหมาย ของข้อมูล โดยใช้กระบวนการคิดและ
กระบวนการกลุ่ม ด้วยการทำกิจกรรมตามที่กำหนดในใบงาน ให้นักเรียนได้อ่านใบความรู้เรื่อง
ประโยค ข้ันที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจ กับกลุ่ม เป็นข้ันที่นักเรียนอาศัยกลุ่มเป็นเครื่องมอื
ในการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับประโยครวมทั้งขยายความรู้ความเข้าใจของตนแก่ผู้อื่น 
และ ได้รับประโยชน์จากความรู้ความเข้าใจของผู้อื่นไปพร้อม ๆ กัน โดยใช้การอธิบายประโยคต่าง ๆ 
เพื่อให้สมาชิกในกลุ่ม ได้แลกเปลี่ยนความรู้ ช่วยเหลือกันเพื่อให้ประสบความสำเร็จในการเข้าใจ
เนื้อหาเรื่องประโยค ข้ันที่ 5 การสรุปและ จัดระเบียบความรู้ เป็นการสรุปความรู้ที่ได้รับทั้งหมดทั้ง
ความรู้เดิมและความรู้ใหม่ และจัดสิ่งที่เรียน ให้มีระบบระเบียบ ด้วยการนำความรู้เรื่องประโยคมา
สรุปในรูปแบบแผนภาพ เพื่อช่วยให้จดจำสิ่งที่เรียนรู้ได้ง่าย ข้ันที่ 6 การปฏิบัติและ/หรือการแสดง
ผลงาน เป็นการให้นักเรียนนำเสนอแผนภาพที่เขียนอธิบายประโยค นำเสนอหน้าช้ันเรียนซึ่งเป็นการ
สร้างความรู้ ของตนเกี่ยวกับประโยคให้ผู้อื่นรับรู้ เป็นการช่วยตอกย้ำหรือตรวจสอบ ความเข้าใจของ
ตนและช่วยส่งเสริมให้นักเรียนใช้ความคิดสร้างสรรค์ และข้ันที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นการ
ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนการนำความรู้ความเข้าใจของตนเกี่ยวกับประโยคไปใช้ในการทำใบงาน
ต่าง ๆ เพื่อเพิ่มความชำนาญ ความเข้าใจ ความสามารถใน การแก้ปัญหาและความจำในเรื่องนั้น ๆ 
จะเห็นได้ว่า การจัดการเรียนรู้ตามลำดับข้ันของโมเดลซิปปาทั้ง 7 ข้ันดังกล่าว ล้วนมีกิจกรรม ที่ให้
นักเรียนได้ฝึกทักษะการเรียนรู้เรื่องประโยคทุกข้ัน เป็นการเน้น ย้ำ ซ้ำ ทวน เพื่อให้นักเรียนสามารถ
เข้าใจเรื่องประโยค ได้ถูกต้อง โดยเฉพาะอย่างยิ่งในข้ันที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม 
ซึ่งผู้วิจัย ได้นำใบความรู้ทักษะทางภาษาที่มีความหลากหลาย น่าสนใจ เหมาะกับเนื้อหา วัยของ
นักเรียนเพื่อให้นักมีความกระตือรือร้นในการเรียนและ เพื่อสร้าง แรงจูงใจให้กับนักเรียน ทำให้
นักเรียนได้ศึกษาเนื้อหาที่สนุกสนานงดการใช้จอ อยากเรียนรู้เนื้อหาโดยส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิในการ
เรียนรู้เรื่องประโยคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังเรียนโดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิป
ปาสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการเรียนรูหลังเรียนโดยใชรูปแบบการ
สอนแบบโมเดลซิปปาสูงกว่าการเรียนซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของวรนันทน์ ธงชัย(2563) ที่พบวา 
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรูผ่านรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
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ภาคความรู และภาคปฏิบัติหลังการเรียนสูงกว่าการเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
สอดคลองกับผกามาศ เยาวเรศ (2561) ที่พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพิ่มข้ึน จากก่อน
เรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากผู้เรียนทุกคนใหความรวมมือกับการ
จัดกิจกรรม เป็นอย่างดี มีบุคลิกลักษณะมีความรูความสามารถ และมีศักยภาพที่สงเสริมตอการจัด
กิจกรรมการเรียนการ สอน และที่สำคัญการสอนแบบโมเดลซิปปาเป็นเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพใน
การนำมาใชเพื่อการจัดการเรียนการสอน เพื่อเพิ่มผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนใหแกผู้เรียนได้อย่างดีย่ิง 
 5.2.2 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียน
การสอนหลังเรียน โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ โดยพบว่า 
นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งมีคะแนนด้านต่าง ๆ 
ดังนี้ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในเรื่องประโยคโดยภาพรวมอยู่ในเกณฑ์
เห็นด้วยมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อโดยเรียงลำดับดังนี้ ลำดับที่ 1 ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถ
นำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ โดยมีค่า μ = 4.17และมีค่า σ = 0.83  ลำดับที่ 2 ส่งเสริมให้นักเรียน
เรียนรู้ด้วยตนเองโดยมีค่า μ = 4.14และมีค่า σ = 0.81  ลำดับที่ 3 ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้เข้าใจ
ง่ายโดยมีค่า μ = 4.10และมีค่า σ = 0.75 ลำดับที่ 4 สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอนโดยมีค่า  
μ = 4.10และมีค่า σ = 0.71 และเนื้อหามีความทันมสมยัและเข้าใจง่ายทันต่อเหตุการณ์ปจัจุบันโดย
มีค่า μ = 4.10และมีค่า σ  = 0.71 ตามลำดับ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้  นักเรียนได้พัฒนา
ความสามารถในเรื่องประโยคโดยภาพรวมอยู่ในเกณฑ์เห็นด้วยมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อโดย
เรียงลำดับดังนี้ ลำดับที่ 1 บรรยากาศในห้องเรียนทำให้ครูมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียนตลอดเวลาโดย
มีค่า μ = 4.14และมีค่าσ = 0.81ลำดับที่ 2 นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพื่อนร่วมช้ันเรียนโดยมี
ค่า μ = 4.14และมีค่า σ = 0.72 ลำดับที่ 3 ครูคอยช่วยเหลือแนะนำนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรม
อย่างทั่วถึงโดยมีค่า μ = 4.10และมีค่า σ = 0.80  ลำดับที่ 4 นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรู้โดยมีค่าμ = 4.03และมีค่า σ = 0.66 และนักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็นของ
ตนเองและยอมรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนโดยมีค่าμ = 4.00และมีค่า σ = 0.87 ด้านประโยชน์ที่
ได้รับ นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในเรื่องประโยคโดยภาพรวมอยู่ในเกณฑ์เห็นด้วยมากที่สุด เมื่อ
พิจารณาเป็นรายข้อโดยเรยีงลำดับดังนี้ เนื่องการส่งผลจาการจัดการเรียนรู้และบรรยากาศในช้ันเรียน
ส่งผลให้ ลำดับที่ 1 รูปแบบการสอนช่วยพัฒนาความสามารถด้านการเขียนประโยคโดยมีค่า μ = 
4.28และมีค่า σ = 0.86 ลำดับที่ 2 ช่วยนักเรียนมีความรู้/ความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียนเพิ่มมากข้ึน
โดยมีค่า μ = 4.14และมีค่า σ = 0.85 ลำดับที่ 3 ฝึกให้นักเรียนได้คิดและนำคำไปเขียนในรูปแบบ
ประโยคได้อย่างถูกต้องโดยมีค่าμ = 4.10และมีค่า σ = 0.92 ลำดับที่ 4นักเรียนได้รับความรู้ใหม่ๆ
จากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น/ซึ่งกันและกันโดยมีค่าμ = 3.96และมีค่าσ = 0.90 ตามลำดับ 
 จากผลการศึกษาข้างต้น เป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัยข้อที่ 2 กล่าวคือ นักเรียนมี
ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา อยู่ในระดับมาก
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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5.3 ข้อเสนอแนะ 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ ดังต่อไปนี้ 
       5.3.1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้  
              5.3.1.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปาให้ได้ผลดีและมี
ประสิทธิภาพ ครูผู้สอนต้องศึกษารูปแบบการสอน ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ก่อนนำมาใช้จริงอย่าง
ละเอียด 
          5.3.1.2 การใช้เวลาในการทำแบบทดสอบก่อนเรียน ได้แก่ แบบทดสอบความสามารถ
เรื่องประโยค ภายในหนึ่งช่ัวโมง อาจจะทำให้นักเรียนเหนื่อยล้าและเครียดในเนื้อหาครูผู้สอนให้แสดง
ความคิดเห็นหลังจากทำแบบทดสอบ 
          5.3.1.3 การจัดการเรียนณรู้โดยใช้โมเดลซิปปา มีทั้งหมด 7 ข้ันตอน จึงควรมีเวลาเรียน
ติดกันเป็น 2 ช่ัวโมง เพื่อให้สามารถใช้กระบวนการเรียนรู้ได้อย่างต่อเนื่องกัน 
          5.3.1.4 ในการทำกิจกรรมกลุ่ม ควรมีเวลาให้มากข้ึนและระบุนักเรียนแต่ละคนว่ามี
หน้าที่ใดเพื่อทราบถึงบทบาทของตนเองและเพื่อให้ความร่วมมือในกลุ่มอย่างชัดเจน 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
          5.3.2.1 ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้โมเดลซิปปาเพื่อพัฒนา
ความสามารถในเรื่องประโยคของนักเรียนในระดับช้ันอื่น ๆ เพื่อสามารถนำผลการวิจัยไปใช้ได้กว้าง
ข้ึน 
           5.3.2.2 ควรมีการใช้ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้โมเดลซิปปาในกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่หลากหลายและสามารถบูรณาการในการใช้เทคนิคการสอน 
           5.3.2.3 ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค เพื่อศึกษาว่า
ความรู้ความสามารถและความเข้าใจของผู้เรียนแตกต่างกันอย่างไร 
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1. ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 
ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แผนที่ 1 

 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. ด้านสาระสำคัญ 
 1.1 ใจความถูกต้อง  4 5 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 3 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.3 เหมาะสมกับระดับชั้นเรียนของผู้เรียน 5 4 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.4 เวลาเรียนเหมาะสมกับเน้ือหา  4 3 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 
 1.5 มีความชัดเจนไม่สับสนและน่าสนใจ  3 4 5 4 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2.1 ประเมินผลได้ตามสภาพจริง 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5 3 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
 2.3 สามารถให้บรรลุพฤติกรรมที่คาดหวังได้ 5 4 5 5 4 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
2.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4 3 4 4 5 20 4.0 เหมาะสมมาก 
2.5 ครอบคลุมด้านความรู้คุณธรรม 
จริยธรรม และค่านิยม 3 4 5 5 4 21 4.2 เหมาะสมมาก 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 
 3.1 เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 5 4 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
3.2 ครูเป็นผู้แนะนำหรือช่วยเหลือ 5 5 5 3 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.3 มีความชัดเจน ไม่สับสน และน่าสนใจ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.4 เวลาเรียนเหมาะสม กับเน้ือหา 3 4 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 
3.5 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 เรียงลำดับกิจกรรมได้เหมาะสม 5 4 4 5 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 3 3 21 4.2 เหมาะสมมาก 
4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
4.4 เหมาะสมกับ เวลาที่สอน 3 4 4 5 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม 3 4 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

5. ด้านส่ือ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้  
 5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.2 สนองจุดประสงค์ การเรียนรู้ 5 5 3 3 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
5.3 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ 5 5 4 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
5.4 ช่วยประหยัดเวลาในการจัดกิจกรรม 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.5 เร้าความสนใจของผู้เรียน 4 4 5 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 
 6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 3 3 5 5 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
6.3 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 4 4 4 5 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
6.4 มีการประเมินพร้อม ๆ ไปกับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 3 4 4 21 4.2 เหมาะสมมาก 
6.5 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วย 
 ตนเอง 5 4 3 4 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

รวม 650 4.4 เหมาะสมมาก 
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ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แผนที่ 2 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. ด้านสาระสำคัญ 
 1.1 ใจความถูกต้อง  4 5 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 3 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.3 เหมาะสมกับระดับชั้นเรียนของผู้เรียน 5 4 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.4 เวลาเรียนเหมาะสมกับเน้ือหา  4 5 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.5 มีความชัดเจนไม่สับสนและน่าสนใจ  3 4 5 5 4 21 4.2 เหมาะสมมาก 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2.1 ประเมินผลได้ตามสภาพจริง 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5 3 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
 2.3 สามารถให้บรรลุพฤติกรรมที่คาดหวังได้ 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
2.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
2.5 ครอบคลุมด้านความรู้คุณธรรม 
จริยธรรม และค่านิยม 3 4 5 5 4 21 4.2 เหมาะสมมาก 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 
 3.1 เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 5 4 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
3.2 ครูเป็นผู้แนะนำหรือช่วยเหลือ 5 5 5 3 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.3 มีความชัดเจน ไม่สับสน และน่าสนใจ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.4 เวลาเรียนเหมาะสม กับเน้ือหา 5 4 5 5 5 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
3.5 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 เรียงลำดับกิจกรรมได้เหมาะสม 5 4 4 5 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 3 3 21 4.2 เหมาะสมมาก 
4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
4.4 เหมาะสมกับ เวลาที่สอน 3 5 5 5 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม 3 4 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

5. ด้านส่ือ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้  
 5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.2 สนองจุดประสงค์ การเรียนรู้ 5 5 3 3 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
5.3 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
5.4 ช่วยประหยัดเวลาในการจัดกิจกรรม 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.5 เร้าความสนใจของผู้เรียน 4 4 5 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 
 6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 3 3 5 5 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
6.3 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 4 4 4 5 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
6.4 มีการประเมินพร้อม ๆ ไปกับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 3 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
6.5 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วย 
 ตนเอง 5 4 5 5 5 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 669 4.5 เหมาะสมมาก 
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ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แผนที่ 3 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. ด้านสาระสำคัญ 
 1.1 ใจความถูกต้อง  4 5 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.3 เหมาะสมกับระดับชั้นเรียนของผู้เรียน 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
 1.4 เวลาเรียนเหมาะสมกับเน้ือหา  5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
 1.5 มีความชัดเจนไม่สับสนและน่าสนใจ  4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2.1 ประเมินผลได้ตามสภาพจริง 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
 2.3 สามารถให้บรรลุพฤติกรรมที่คาดหวังได้ 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
2.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
2.5 ครอบคลุมด้านความรู้คุณธรรม 
จริยธรรม และค่านิยม 5 4 5 5 4 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 
 3.1 เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 5 4 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
3.2 ครูเป็นผู้แนะนำหรือช่วยเหลือ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
3.3 มีความชัดเจน ไม่สับสน และน่าสนใจ 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
3.4 เวลาเรียนเหมาะสม กับเน้ือหา 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
3.5 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 เรียงลำดับกิจกรรมได้เหมาะสม 5 4 4 5 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
4.4 เหมาะสมกับ เวลาที่สอน 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

5. ด้านส่ือ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้  
 5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.2 สนองจุดประสงค์ การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
5.3 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
5.4 ช่วยประหยัดเวลาในการจัดกิจกรรม 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.5 เร้าความสนใจของผู้เรียน 4 4 5 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 
 6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
6.3 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 5 5 5 5 4 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
6.4 มีการประเมินพร้อม ๆ ไปกับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
6.5 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วย 
 ตนเอง 5 4 5 5 5 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 694 4.6 เหมาะสมมากท่ีสุด 

 
  



82 

ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แผนที่ 4 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. ด้านสาระสำคัญ 
 1.1 ใจความถูกต้อง  4 5 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 3 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.3 เหมาะสมกับระดับชั้นเรียนของผู้เรียน 5 4 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 1.4 เวลาเรียนเหมาะสมกับเน้ือหา  4 3 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 
 1.5 มีความชัดเจนไม่สับสนและน่าสนใจ  3 4 5 4 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2.1 ประเมินผลได้ตามสภาพจริง 4 5 4 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 
 2.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5 3 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
 2.3 สามารถให้บรรลุพฤติกรรมที่คาดหวังได้ 5 4 5 5 4 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
2.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4 3 4 4 5 20 4.0 เหมาะสมมาก 
2.5 ครอบคลุมด้านความรู้คุณธรรม 
จริยธรรม และค่านิยม 3 4 5 5 4 21 4.2 เหมาะสมมาก 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 
 3.1 เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 5 4 4 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
3.2 ครูเป็นผู้แนะนำหรือช่วยเหลือ 5 5 5 3 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.3 มีความชัดเจน ไม่สับสน และน่าสนใจ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
3.4 เวลาเรียนเหมาะสม กับเน้ือหา 3 4 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 
3.5 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 4 5 5 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 เรียงลำดับกิจกรรมได้เหมาะสม 5 4 4 5 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 3 3 21 4.2 เหมาะสมมาก 
4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
4.4 เหมาะสมกับ เวลาที่สอน 3 4 4 5 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม 3 4 4 5 4 20 4.0 เหมาะสมมาก 

5. ด้านส่ือ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้  
 5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.2 สนองจุดประสงค์ การเรียนรู้ 5 5 3 3 5 21 4.2 เหมาะสมมาก 
5.3 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ 5 5 4 4 5 23 4.6 เหมาะสมมากที่สุด 
5.4 ช่วยประหยัดเวลาในการจัดกิจกรรม 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
5.5 เร้าความสนใจของผู้เรียน 4 4 5 4 5 22 4.4 เหมาะสมมาก 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 
 6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 5 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย แปลผล 
1 2 3 4 5 

6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 4 5 24 4.8 เหมาะสมมากที่สุด 
6.3 ใช้เครื่องมือวัดผลได้เหมาะสม 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 
6.4 มีการประเมินพร้อม ๆ ไปกับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.4 เหมาะสมมาก 
6.5 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วย 
 ตนเอง 5 5 5 5 5 25 5.0 เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 693 4.6 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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2. การวิเคราะห์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความถูกต้องและความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (IOC) 
 

ข้อที่ 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญ 

R IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
5 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
6 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
10 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
12 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
13 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
14 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
16 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
20 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 
21 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
23 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 
24 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 
25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 
28 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 
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ข้อที่ 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญ 

R IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

29 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 
30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 

 
 ค่าความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยค  ของช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา” 
ได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.50 ข้ึนไปจึงนำแบบทดสอบไป (Try Out)  เพื่อหา หาความยากง่าย (p) 
ค่าอำนาจจำแนก (r)  และหาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
  



86 

ตารางท่ี.........ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) และผลการพิจารณาคุณภาพของข้อสอบราย 
ข้อของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

Reliability 

 

Case Processing Summary 

  N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excludeda 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.986 30 
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Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted r 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

ขอ้1 14.40 150.593 .889 .985 

ขอ้2 14.43 149.702 .962 .985 

ขอ้3 14.47 150.533 .894 .985 

ขอ้4 14.33 152.230 .768 .986 

ขอ้5 14.50 150.328 .918 .985 

ขอ้6 14.37 151.413 .827 .986 

ขอ้7 14.57 152.944 .721 .986 

ขอ้8 14.40 150.731 .878 .986 

ขอ้9 14.50 150.397 .912 .985 

ขอ้10 14.37 151.413 .827 .986 

ขอ้11 14.47 150.671 .883 .986 

ขอ้12 14.53 152.947 .708 .986 

ขอ้13 14.47 152.257 .752 .986 

ขอ้14 14.43 150.392 .904 .985 

ขอ้15 14.47 151.223 .837 .986 

ขอ้16 14.43 150.392 .904 .985 
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ขอ้17 14.53 151.361 .842 .986 

ขอ้18 14.37 150.861 .873 .986 

ขอ้19 14.47 151.361 .826 .986 

ขอ้20 14.40 153.076 .684 .986 

ขอ้21 14.40 151.628 .804 .986 

ขอ้22 14.37 150.723 .885 .986 

ขอ้23 14.53 152.326 .760 .986 

ขอ้24 14.30 152.424 .765 .986 

ขอ้25 14.50 150.397 .912 .985 

ขอ้26 14.27 153.306 .707 .986 

ขอ้27 14.60 152.938 .739 .986 

ขอ้28 14.37 150.861 .873 .986 

ขอ้29 14.50 150.534 .901 .985 

ขอ้30 14.33 151.540 .826 .986 

 

Descriptive Statistics 

 N p 

ขอ้1 30 .53 

ขอ้2 30 .50 

ขอ้3 30 .47 

ขอ้4 30 .60 

ขอ้5 30 .43 

ขอ้6 30 .57 

ขอ้7 30 .37 

ขอ้8 30 .53 

ขอ้9 30 .43 
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 ค่ า ค ว า ม ย า ก ข อ ง ข้ อ ส อ บ  (p)  พิ จ า ร ณ า ว่ า  ข้ อ ส อ บ ที่ มี ค่ า ค ว า ม ย า ก ง่ า ย 
 ( p ) ระหว่าง 0.20 - 0.80 เป็นข้อสอบที่ใช้ได้ และจากเกณฑ์ค่าอำนาจจำแนก (r)  พิจารณาว่า
ข้อสอบที่มีค่าอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต่ 0.20-1.00 เป็นข้อสอบที่ใช้ได้ ซึ่งจากการตรวจสอบคุณภาพ
ของข้อสอบรายข้อของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องประโยคในงานวิจัยน้ีจากค่าความ
ยากง่าย ( p ) และค่าอำนาจจำแนก (r) พบว่า ข้อสอบมีคุณภาพที่ใช้ได้ทั้ง 30 ข้อ  

 

ขอ้10 30 .57 

ขอ้11 30 .47 

ขอ้12 30 .40 

ขอ้13 30 .47 

ขอ้14 30 .50 

ขอ้15 30 .47 

ขอ้16 30 .50 

ขอ้17 30 .40 

ขอ้18 30 .57 

ขอ้19 30 .47 

ขอ้20 30 .53 

ขอ้21 30 .53 

ขอ้22 30 .57 

ขอ้23 30 .40 

ขอ้24 30 .63 

ขอ้25 30 .43 

ขอ้26 30 .67 

ขอ้27 30 .33 

ขอ้28 30 .57 

ขอ้29 30 .43 

ขอ้30 30 .60 

Valid N (listwise) 30  
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ตารางคา่ความยากง่าย(P)  
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ตารางคา่ความเชื่อมัน (R) มีคา่เท่ากับ 0.92 
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3. การวิเคราะห์แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 
ตารางท่ี........ผลการวิเคราะห์ตรวจสอบความถูกต้องและความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา ของแบบสอบถาม

ความคิดเห็นของนักเรียน (IOC) 

ข้อที่ 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
2. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
3. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
4. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
5. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
6. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
7. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
8. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
9. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
10. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
11. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
12. +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
13. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
14. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
15. +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
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ภาคผนวก จ 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องประโยค 
โดยใช้การสอนแบบโมเดลซิปปา 

แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง โครงสร้างของประโยค โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

โรงเรียนศรีชมภูวิทยา      ระดับช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 2                  
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรือ่ง โครงสร้างของประโยค 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566     จำนวน 3 คาบ           
ผู้สอน นางสาวธนาพร เพชรสมบัต ิ             
สอนช้ัน ม.2 /1     วัน / เวลา 
ม. 2/1 วัน.......................ที่ .........เดือน...................................พ.ศ. 2566  เวลา................................น. 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด (Learning standards/ Indicators) 
 มาตรฐาน ท 4.1  เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลงัของ ภาษา ภูมิปญัญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                     
ตัวชี้วัด 
 ม.2/2 วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามญั ประโยครวม และประโยคซ้อน 
 
2. จุดประสงค์การเรียนรู ้
 1. นักเรียนสามารถอธิบายโครงสร้างของประโยคได้ (K)  

2. นักเรียนสามารถแยกประโยคตามโครงสร้างได้ถูกต้อง (P) 
 3. นักเรียนเห็นคุณค่าของโครงสร้างประโยค (A) 
 
3. ความคิดรวบยอด /สาระสำคญั /สังกัป (Concept) 
 โครงสร้างประโยค คือคำและกลุ่มคำต่าง ๆ มาเรียบเรียงแลว้ได้ใจความสมบูรณ์ แบง่ได้ดังนี้   
ภาคประธานและภาคแสดง เช่น แมวกินปลาทู  
 
4. สาระการเรียนรู้  
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

1) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  โครงสร้างของประโยค 
 2) สาระการเรียนรูท้้องถ่ิน 
  - 
 ด้านสมรรถนะ (Skills)  
1) อธิบายความหมายของโครงสร้างประโยคได้ 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

1. บอกข้อแตกต่างระหว่างของประโยคได ้
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5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรยีน (Competencies of learners) 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
 มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจของตนเอง โดยใช้ภาษาอย่าง
เหมาะสม 

2. ความสามารถในการคิด  
- ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 

 
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attitude) 
- มีความรับผิดชอบ 
- ใฝ่เรียนรู ้
 
7. ชิ้นงานหรือภาระงาน (Performance Tasks) 
 1. เขียนอธิบายลักษณะของประโยคได้ 
 
8. กระบวนการจัดการเรยีนรู้ฐานสมรรถนะ (Competency–Based Instruction) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบซปิปา (CIPPA) 
 คาบที่ 1 
 ขั้นที่ 1  การทบทวนความรู้เดิม 
                                1. ครสูอบถามนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องประโยค  นักเรียนรูจ้ักคำว่าประโยค
หรือไม่ ประโยคประกอบด้วยอะไร  แล้วนักเรียนรู้จกักลุ่มคำหรือวลหีรือไม่ ไหนลองยกตัวอย่างมาสิ
ว่านักเรียนมีความรู้ความเข้าใจมากนอ้ยเพียงใด 
                                 2. นักเรียนคิดว่าคำและกลุ่มคำวลีมีข้อแตกต่างกันอย่างไรบ้างและ
ประโยคเป็นอย่างไร 
                                 3. ให้นักเรียนอธิบายความรู้เพื่อทบทวนสิง่ทีเ่ราเรียนมาก่อนหน้า ทบทวน
เรื่องพื้นฐานของประโยค ร่วมกันแสดงความคิดเห็นภายในหอ้งเรียน (10นาที) 
       2.นักเรียนแบง่กลุม่ กลุม่ละ 5 คน โดยคละความสามารถเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน จากนั้นให้เขียนอธิบายข้อสังเกตของโครงสร้างประโยคซึ่งให้นกัเรียนร่วมกันทำงานกลุ่ม       
(๑๐ นาที) 
 
 ขั้นที่ 2  การแสวงหาความรู้ใหม ่
   1.  นักเรียนมีความรูเ้ดิมเกี่ยวกับประโยคมาว่าอย่างไรแล้ว โครงสร้าง
ประโยคนกัเรียนสามารถแยกได้หรือไม่ ถามตอบระหว่างครกูับนักเรียน 
                                2. นักเรียนฟังครูช้ีแจงว่า ประโยค คือ ข้อความที่มีใจความสมบรูณ์ รู้ว่า
ใครทำอะไร เช่น ฝนตก นกบิน เด็กร้องเพลง ในการเขียนสือ่สาร ผูส้่งสารสามารถสง่สารในรปูของ
ประโยคได้หลายชนิดข้ึนอยู่กับเจตนาของผูส้่งสาร ความรูเ้รือ่งรปูแบบและโครงสร้างของประโยคทำ
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ให้การพูดและการเขียนสื่อสารได้ชัดเจน เรื่องนี้ไดเ้รียนไปแล้วในช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ซึง่โครงสร้าง
ของประโยคประกอบด้วย ประธาน+กริยา(ภาคแสดง)  (20 นาที) 
                                3. ศึกษาเพิ่มเตมิจากหนังสือเรียนหลักภาษาไทและการใช้ภาษาไทย ช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
              ขั้นที่ 3  การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูลกับความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ
ความรู้เดิม 
                                  1. นักเรียนยกตัวอย่างประโยคแยกโครงสร้างประโยค แยกออกเป็น
ตารางซึง่ให้นักเรียนช่วยกันในแต่ละกลุม่ 
                                   2. ให้ตัวแทนกลุ่มออกนำเสนอคำที่เราได้ของแตล่ะกลุ่มหน้าช้ันเรียน 
(10 นาที) 
 คาบที่ 2     
                ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม 
                                  1. นักเรียนแต่ล่ะกลุม่สงัเกตการนำเสนองานของเพื่อนและทำความ
เข้าใจเรื่องประโยคให้เข้าใจมากยิ่งข้ึนโดยปรกึษากันระหว่างกลุ่มของตนเอง โดยมีครผูู้สอนคอยให้
คำแนะนำเพื่อความเข้าใจที่ชัดเจนย่ิงข้ึน (15 นาที) 
                                   2.  ฝึกอ่านคำให้ถูกต้องและสามารถอธิบายได้ว่าประโยคคืออะไร         
( 5 นาที) 
                ขั้นที่ 5 สรุปและการจัดระเบยีบความรู ้

1. นักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่เราศึกษาร่วมกันมาโดยมีครคูอยให้
คำแนะนำ ซึ่งการนำเสนอข้อแตกต่างของกลุ่มคำและประโยค ครูสรุป
เนื้อหาทีเ่รยีนมาให้นักเรียนเข้าใจเพิ่มเติมจากสิง่ที่นักเรียนเข้าใจอยู่แล้ว
เพื่อทีจ่ะนำไปใช้ประโยชน์ในการเขียนประโยคต่อไป (30 นาที)     

 คาบที่ 3 
                ขั้นที่ 6 ปฏิบัติหรือแสดงผลงาน 

1. ให้นักเรียนเขียนคำลงในกระดาษชาร์ท เพื่อออกนำเสนอหน้าช้ันเรียน 
2. สงัเกตการทำงานของนักเรียน 
3. สุม่นักเรียนออกมานำเสนอผลงานของกลุ่ม 
4. นักเรียนช่วยกันประเมินผลงานของเพื่อน (30 นาที) 

       ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู ้
                                 นักเรียนจดบันทกึลงในสมุดเกี่ยวกับความรู้ที่ได้จากการเรียนเรื่อง
โครงสร้างเรือ่งประโยคและสามารถตอบครูได้ถึงข้อสังเกตของประโยค และสามารถอธิบายได้ว่าคำ
คืออะไร กลุม่คำหรอืวลีคืออะไรเพื่อใช้ในการเรียนเรื่องประโยคต่อไป 
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9.  สื่อ/วัสดุ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ (Media / Materials / Equipment / Learning 
Resources) 
 9.1 สื่อการเรียนรู ้
                 - หนังสือเรียนหลกัภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๒ 
 
 9.2 แหล่งการเรียนรู ้
        -   
10. การวัดและประเมินผลฐานสมรรถนะ (Competency–Based Assessment) 
 
สิ่งท่ีจะวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู ้ วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใช้วัด เกณฑ์ผา่น 
1. นักเรียนสามารถสรุปเรื่องที่อ่านอย่างมี
เหตผุลได้ (Knowledge) 
  
  
 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ 80 
ข้ึนไป 

2. นักเรียนสามารถแยกโครงสร้างของ
ประโยคได้ (Knowledge) 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ 80 
ข้ึนไป 

3. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายของ
ประโยคได้ (Skills) 
 

ประเมินแผนภาพ
ความคิด 

แบบประเมิน
แผนภาพความคิด 

ตอบถูกร้อยละ 80 
ข้ึนไป 

4. นักเรียนบอกข้อแตกต่างของแต่ละ
ประโยค (Attribute) 

สังเกตพฤติกรรม 
แบบสงัเกต
พฤติกรรม 

ได้ระดับดีข้ึนไป 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
 
ช่ือกลุ่ม ................................................................................................ ช้ัน........................................... 
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรยีนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด 
✓ ลงในช่อง   ที่ตรงกับระดับคะแนน 
 

ลำดับท่ี รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1 การแบ่งหน้าทีก่ันอย่างเหมาะสม     
2 ความร่วมมือกันทำงาน     
3 การแสดงความคิดเห็น     
4 การรบัฟังความคิดเห็น     
5 ความมีน้ำใจช่วยเหลือกัน     
                                                                        
รวม 

 

      
 

    ลงช่ือ...................................................ผูป้ระเมิน  
         ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานรายบุคคล 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรยีนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด 
✓ ลงในช่อง    
ที่ตรงกบัระดับคะแนน 
 

ลำดับ 
ท่ี 

ชื่อ-สกุล 
ของผู้รับการ 
ประเมิน 

ความมี
วินัย 

ความมี
น้ำใจ
เอ้ือเฟ้ือ 
เสียสละ 

การรับฟัง
ความ
คิดเห็น 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การตรง
ต่อเวลา 

รวม 
20 
คะแ
นน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

 
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
           ............../.................../................ 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบประเมนิคุณลักษณะอันพึงประสงค ์
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 
 

คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1.รักชาติ ศาสน ์
กษัตริย ์

1.1 ยืนตรงเมื่อได้ยินเพลงชาติ ร้องเพลงชาติได้ และอธิบาย
ความหมายของ เพลงชาติ 

    

1.2 ปฏิบัติตนตามสิทธิและหน้าที่ของนักเรียน     
1.3 ให้ความร่วมมือ ร่วมใจ ในการทำงานกับสมาชิกในช้ันเรยีน     
1.4 เข้าร่วมกิจกรรมทีส่ร้างความสามัคคี ปรองดอง และเปน็
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน 

    

1.5 เข้าร่วมกิจกรรมทางศาสนาที่ตนนับถือ ปฏิบัติตนตามหลัก
ของศาสนา 

    

1.6  เข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวกบัสถาบันพระมหากษัตริย์ตามที่
โรงเรียน และชุมชนจัดข้ึน 

    

2.ซื่อสัตย์ สุจริต 2.1 ให้ข้อมูลที่ถูกต้อง และเป็นจรงิ     
2.2 ปฏิบัติในสิง่ที่ถกูต้อง ละอาย และเกรงกลัวทีจ่ะทำความผดิ 
ทำตาม สัญญาทีต่นให้ไว้กบัเพือ่น พอ่แมห่รอืผู้ปกครอง และคร ู

    

2.3 ปฏิบัติต่อผู้อื่นด้วยความซื่อตรง     
3.มีวินัย 
รับผิดชอบ 

3.1ปฏิบัติตามข้อตกลง กฎเกณฑ์ ระเบียบ ข้อบงัคับของ
ครอบครัวและโรงเรียน มีความตรงต่อเวลาในการปฏิบัติ
กิจกรรมต่างๆ ในชีวิตประจำวัน 

    

4.ใฝ่เรียนรู ้ 4.1 แสวงหาข้อมลูจากแหลง่การเรียนรู้ต่างๆ     
4.2 มีการจดบันทึกความรูอ้ย่างเป็นระบบ     
4.3 สรุปความรู้ได้อย่างมีเหตผุล     

5.อยู่อย่างพอเพียง 5.1 ใช้ทรัพย์สินของตนเอง เช่น สิ่งของ เครื่องใช้ ฯลฯ อย่าง
ประหยัด คุ้มค่า และเก็บรักษาดูแลอย่างดี และใช้เวลาอย่าง
เหมาะสม 

    

5.2 ใช้ทรัพยากรของส่วนรวมอย่างประหยัด คุ้มค่า และเก็บ
รักษาดูแลอย่างดี 

    

5.3 ปฏิบัติตนและตัดสินใจด้วยความรอบคอบ มีเหตุผล     
5.4 ไม่เอาเปรียบผู้อื่น และไมท่ำใหผู้้อื่นเดือดร้อน พรอ้มให้
อภัยเมื่อผูอ้ื่นกระทำผิดพลาด 
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คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

 5.5 วางแผนการเรียน การทำงานและการใช้ชีวิตประจำวันบน
พื้นฐานของความรู้ ข้อมลู ข่าวสาร 

    

5.6 รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงทางสงัคม และสภาพแวดล้อม 
ยอมรบัและปรบัตัว อยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 

    

6.มุ่งมั่นในการ
ทำงาน 

6.1 มีความตั้งใจและพยายามในการทำงานที่ได้รับมอบหมาย     
6.2 มีความอดทนและไม่ท้อแท้ต่ออุปสรรคเพื่อใหง้านสำเร็จ     

7.รักความเป็นไทย 7.1  มีจิตสำนึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมปิัญญาไทย     
7.2 เห็นคุณค่าและปฏิบัติตนตามวัฒนธรรมไทย     

8.มีจิตสาธารณะ 8.1 รู้จักช่วยพ่อแม่ ผูป้กครอง และครทูำงาน     
8.2 อาสาทำงาน ช่วยคิด ช่วยทำ และแบ่งปันสิ่งของใหผู้้อื่น     
8.3 รู้จักดูแล รกัษาทรพัย์สมบัติและสิง่แวดล้อมของหอ้งเรียน 
โรงเรียน ชุมชน  

    

8.4 เข้าร่วมกิจกรรมเพือ่สงัคมและสาธารณประโยชน์ของ
โรงเรียน 

    

 
ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

           ............../.................../............... 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง ประโยคสามญั โดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 
โรงเรียนศรีชมภูวิทยา       ระดบัช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรือ่ง ประโยคสามัญ(ประโยคเดียว) 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566     จำนวน 3 คาบ            
ผู้สอนนางสาวธนาพร เพชรสมบัต ิ             
สอนช้ัน ม.2 /1    วัน / เวลา 
ม. 2/1 วัน.......................ที่ .........เดือน...................................พ.ศ. 2566  เวลา................................น. 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด (Learning standards/ Indicators) 
 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลงัของ ภาษา ภูมิปญัญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                     
ตัวชี้วัด 
 ม.2/2 วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามญั ประโยครวม และประโยคซ้อน 
 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถสรปุเรื่องประโยคสามญัได้(K) 
 2. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายของประโยคได้ (P) 

3. นักเรียนบอกข้อแตกต่างระหว่างภาคประธานและภาคแสดงได้(A) 
  
3. ความคิดรวบยอด /สาระสำคญั /สังกัป (Concept) 
 ประโยค  คือ ประโยคที่ประกอบด้วย ภาคประธานภาคเดียวและมีภาคแสดงภาคเดียว เช่น 
แมวกินปลา 
 
4. สาระการเรียนรู้  
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 
1) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

- ประโยคในภาษาไทย 
2) สาระการเรียนรูท้้องถ่ิน 
  - 
ด้านสมรรถนะ (Skills)  

1) อธิบายความหมายของประโยคได ้
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 

1. บอกข้อแตกต่างระหว่างภาคประธานและภาคแสดงได ้
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5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรยีน (Competencies of learners) 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
  มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจของตนเอง โดยใช้ภาษา
อย่างเหมาะสม 

2. ความสามารถในการคิด  
- ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 

  
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attitude) 

- มีความรับผิดชอบ 
- ใฝ่เรียนรู ้

 
7. ชิ้นงานหรือภาระงาน (Performance Tasks) 
 1. เขียนประโยคในภาษาไทยได้อย่างสร้างสรรค์ 
8. กระบวนการจัดการเรยีนรู้ฐานสมรรถนะ (Competency–Based Instruction) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบซปิปา (CIPPA) 
 คาบที่ 1 
 ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม 
                                1. ครูช้ีแจงรายละเอียดเรื่องที่จะสอนเพือ่ให้นักเรียนได้ทราบและสอบถาม
ทบทวนเรื่องที่เรียนผ่านมาว่าเนื้อหาที่เราเรียนมา มีเรื่องใดที่จะนำมาใช้ในช่ัวโมงเรียนของเรา 
                                 2. ครสูอบถามนกัเรียนคิดว่าคำในภาษาไทยมีข้อแตกต่างกันอย่างไรบ้าง 
โดยฟังคามคิดเห็นของแต่ละคนเพื่อจะได้สงัเกตว่านักเรียนมคีวามเข้าใจมากน้อยเพียงใดเกี่ยวกับคำ 
                                 3. ให้นักเรียนอธิบายความรู้เพื่อทบทวนสิง่ทีเ่ราเรียนมาก่อนหน้า ร่วมกัน
แสดงความคิดเห็นภายในหอ้งเรียน (10 นาที) 
      4.นักเรียนแต่ละคนช่วยกันอธิบาย โดยให้อิสระในการคิดและครูคอยให้
คำแนะนำ  (10 นาที) 
                                  5.  นักเรียนทบทวนความรูท้ี่เรยีนมาเพื่อที่จะต่อยอดในการเรียนเรื่อง
ประโยคต่อไป 
 
ขั้นที่ 2  การแสวงหาความรู้ใหม ่

1. นักเรียนดูคำที่ครเูขียนบนกระดาน ดังนี ้
ยายของฉันแข็งแรงมาก 
นักเรียนช่วยกันบอกว่าคำที่ครูยกตัวอย่างเป็นคำ วลี หรือประโยค 

                               2. นักเรียนฟังครูช้ีแจงว่า คำที่ครยูกตัวอย่างเป็นประโยค เพราะมีภาค
ประธานและภาคแสดง ครูอธิบายเพิ่มเตมิว่า ส่วนประกอบของประโยคมสี่วนประกอบสำคัญ ๒ ส่วน 
คือ ภาคประธานและภาคแสดง  โดยภาคประธานคือ  คำว่า  ยาย  ส่วนขยายคือ  ของฉัน  ภาคแสดง 
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คือ  แข็งแรง  ส่วนคำว่า มาก เป็นคำขยายกริยา  ซึ่งบางประโยคอาจจะไม่มสี่วนขยายก็ได้  เช่น  
แมวกินปลา  ( 20 นาที) 
                                3. ศึกษาเพิ่มเตมิจากหนังสือเรียนวิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๒ และ
หนังสือเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๒ 
                                4.ศึกษาเพิ่มเติมจากใบความรูท้ี่ครูทำให้และศึกษาเพิม่เติมจากแหลง่การ
เรียนรู้ต่าง ๆ ที่มีในสถานศึกษาและในสือ่ออนไลน์ต่าง ๆ 
              ขั้นที่ 3  การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูลกับความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ
ความรู้เดิม 
                                  1. นักเรียนเขียนคำชนิดต่าง ๆ และสามารถบอกได้ว่าทำหน้าที่ใดใน
ประโยค  เช่น  คำนาม  คำกริยา  คำสันธาน  เป็นต้น 
                                   2. ให้ตัวแทนนักเรียนที่ครูเลือกมานำเสนอหน้าช้ันเรียน เพื่อให้เพื่อนๆ
ช่วยกันตรวจสอบในการเรียนในเรื่องประโยคต่อไป  (10 นาที) 
 คาบที่ 2   
                ขั้นที่  4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม 
                                  1. นักเรียนจบัคู่เพื่อยกตัวอย่างคำ ปรึกษากันระหว่างคู่หาข้อสงัเกตของ
คำและข้อสังเกตเกี่ยวกับประโยคต่าง ๆ เพื่อให้มีความเข้าใจเพิม่มากข้ึน ในเรือ่งทีเ่รียน    (๑๕ นาที) 
                                   2.  ฝึกเขียนประโยคและสามารถแยกส่วนประกอบของประโยคได้อย่าง
ถูกต้อง ( 5 นาที) 
                ขั้นที่ 5 สรุปและการจัดระเบยีบความรู ้

1. นักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่เราศึกษาร่วมกันมาโดยมีครคูอยให้คำแนะนำ ซึ่งการนำเสนอ
ข้อแตกต่างของประโยคง่ายๆที่นักเรียนเขียนมาและสามารถแยกส่วนประกอบพื้นฐานของประโยคได้
ด้วยตนเอง (30 นาที) 
              คาบที่ 3 
                ขั้นที่  6  ปฏิบัติหรือแสดงผลงาน 

1. ให้นักเรียนเขียนคำลงในกระดาษชาร์ท เพื่อออกนำเสนอหน้าช้ันเรียน 
2. สงัเกตการทำงานของนักเรียน 
3. สุม่นักเรียนออกมานำเสนอผลงาน 
4. นักเรียนช่วยกันประเมินผลงานของเพื่อน (30 นาที) 

                 
                ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู ้
                                 นักเรียนจดบันทกึลงในสมุดเกี่ยวกับความรู้ที่ได้จากการเรียนเรื่องประโยค  
นักเรียนจดบันทึกความรูเ้ดิมคือชนิดของคำ  หน้าที่ของคำในประโยคและเรื่องประโยคพื้นฐาน 
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9.  สื่อ/วัสดุ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ (Media / Materials / Equipment / Learning 
Resources) 
 9.1 สื่อการเรียนรู ้
        - หนังสื่อเรียนวิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
                - หนงัสอืเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
 9.2 แหล่งการเรียนรู ้
   
10. การวัดและประเมินผลฐานสมรรถนะ (Competency–Based Assessment) 
สิ่งท่ีจะวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู ้ วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใช้วัด เกณฑ์ผา่น 
1. นักเรียนสามารถสรุปเรื่องที่อ่านอย่างมี
เหตผุลได้ (Knowledge) 
  
  
 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ 80
ข้ึนไป 

2. นักเรียนสามารถแยกส่วนประกอบของ
ประโยคได้ (Knowledge) 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ 80 
ข้ึนไป 

3. นักเรียนสามารถอธิบายความหมาย
ของประโยคได้ (Skills) 
 

ประเมินแผนภาพ
ความคิด 

แบบประเมิน
แผนภาพความคิด 

ตอบถูกร้อยละ 80 
ข้ึนไป 

4. นักเรียนบอกข้อแตกต่างของประโยค
ได้ (Attribute) 

สังเกตพฤติกรรม 
แบบสงัเกต
พฤติกรรม 

ได้ระดับดีข้ึนไป 
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ใบความรู้ที่ 2 เรื่องประโยคในภาษาไทย 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรือ่งประโยคในภาษาไทย 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องประโยค 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน ท22101 

 
 
ประโยคในภาษาไทย 

ประโยค คือ ถ้อยคำที่มีความเกี่ยวข้องกันถูกต้องตามระเบียบของภาษาและมเีนื้อความ
บริบรูณ์ ประกอบด้วยภาคประธานและภาคแสดง 

1. องค์ประกอบของประโยคคำที่นำมาเรียงกันจะเป็นประโยคได้ก็ต่อเมื่อมีภาคประธาน
และภาคแสดง นอกจากนี้ประโยคยังมีองค์ประกอบอื่นๆอีก 
 

 
 
เช่น แมวเล่นในสวน แยกได้ แมว(ประธาน) เล่น(อกรรมกริยา) ในสวน(ขยายกริยา) 

อารีขายผลไม้ทุกวัน แยกได้ อารี(ประธาน) ขาย(สกรรมกริยา) ผลไม้(กรรม) ทุกวัน(ขยาย
กริยา) 

ภารโรงสมนกึเป็นคนดี แยกได้ ภารโรง(ประธาน) สมนึก(ขยายประธาน) เป็น(วิกตรรถ
กริยา) คนดี(ขยายกริยา) 
2. รปูประโยคหลักของไทย มี 4 แบบ 

2.1 ประโยคประธาน หมายถึงประโยคที่เอาผู้กระทำข้ึนต้นประโยค เช่น แดงเตะตะกรอ้ 
2.2 ประโยคกรรม หมายถึง ประโยคทีเ่อาผูก้ระทำข้ึนต้นประโยค เช่น นักเรียนถูกครู

ตำหน ิ
2.3 ประโยคกริยา หมายถึง ประโยคทีเ่อากริยา เกิด มี ปรากฏ ข้ึนต้นประโยค เช่น มี

ข้าวในนา 
2.4 ประโยคการิต หมายถึง ประธานของประโยคประโยคกรรมมีผูร้ับใช้แทรกเข้ามา 

เช่น คุณแม่ให้ฉันรดน้ำต้นไม้ (ประธานมผีูร้ับใช้) หนังสือถูกครูให้นักเรียนอ่าน(กรรมมีผูร้ับใช้) เพือ่น
ให้ฉันทำการบ้าน(ประธานมผีู้รบัใช้) 
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3. การจำแนกประโยคตามเจตนาผูส้่งสาร มี 4 ชนิด 
3.1 ประโยคบอกเล่าหรือประโยคแจ้งใหท้ราบ เช่น ธรรมะยอ่มชนะอธรรม 
3.2 ประโยคคำถาม จะมีคำที่แสดงคำถามกำกบัอยู่ 2 ลักษณะ คือ ต้องการคำตอบที่

เป็นเนือ้ความ และต้องการเพียงการตอบรับหรอืปฏิเสธเท่านั้น 
3.3 ประโยคปฏิเสธ จะมีคำว่า ไม่ ประกอบอยูเ่พื่อแสดงใหเ้ห็นว่ามีความหมายตรงกัน

ข้ามกับประโยคบอกเล่า เช่น นิธิโรจน์ไม่ขีเ้กียจเรียนหนังสือ วันนาไม่เคยกินส้มตำ 
3.4 ประโยคคำสัง่และขอร้อง เป็นประโยคทีม่ีลกัษณะสัง่ใหท้ำหรอืขอร้องใหป้ฏิบัติ ซึ่ง

สามารถละประธานไว้ได้ เพราะผูส้่งสารและผู้รบัสารต่างเข้าใจและทราบว่าสั่งหรือขอร้องใคร เช่น 
ห้ามเดินลัดสนาม โปรดทำความเคาระประธานในพิธี กรุณาถอดรองเท้าก่อนเข้าห้องเรียน 
4. ชนิดของประโยค ชนิดของประโยคในภาษาไทยแบ่งตามลักษณะ เป็น ๓ ชนิด คือ 

4.1 ประโยคความเดียว(เอกรรถประโยค) คือ ประโยคที่มีใจความสำคัญเพียงหนึง่ คือ มี
ประธานตัวเดียว กริยาสำคัญเพียงตัวเดียวและอาจมีกรรมหรือไม่มีก็ได้ โดยมีโครงสร้าง ประธาน+
กริยา+(บทกรรม) เช่น เราเดินอย่างรวดเร็ว เจ้าหน้าที่ซือ้ปลาจากแหล่งเพาะพันธ์ุ การเดินเปน็การ
ออกกำลงักาย โปรดน่ังเงียบ เมื่อคืนน้ีพายุพัดบ้านพัง 

4.2 ประโยคความรวม(อเนกรรถประโยค) คือ ประโยคที่เกดิจากประโยคความเดียว 
ตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปมารวมกันโดยมสีันธานเป็นตัวเช่ือม โดยมีโครงสร้าง ประโยคความเดียว+
สันธาน+ประโยคความเดียว ประโยคความรวมแบง่เป็น 5 ชนิด 

4.2.1 ประโยคความรวมเช่ือมความคล้อยตามกัน(อันวยาเนกรรถประโยค) 
ได้แก่ และ และแล้ว แล้วจึง...ก็ แล้ว...ก็ ทั้ง...และ กบั ครั้น...จึง เมื่อ....ก ็

4.2.2 ประโยคความรวมเช่ือมความขัดแย้งกัน(พยติเรกาเนกรรถประโยค) 
ได้แก่ แต่ แต่ทว่า กว่า...ก็ แม้ว่า... แต.่..ก็ ถึง....ก ็

4.2.3 ประโยคความรวมเช่ือมความให้เลือกเอาอย่างใดอย่างหนึ่ง(วิกัลป์ปา
เนกรรถประโยค) ได้แก่ หรือ หรือไมก่็ มิฉะนั้น ไม่เช่นน้ัน ไม่...ก ็

4.2.4 ประโยคความรวมเช่ือมความเป็นเหตุเป็นผล(เหตวาเนกรรถประโยค) 
ได้แก่ จึง ดังนั้น...จงึ ฉะนั้น...จึง เพราะฉะนั้น...จงึ 

4.3 ประโยคความซ้อน (สังกรประโยค) คือประโยคที่ประกอบด้วยประโยค
หลักและประโยคย่อยซึ่งเป็นประโยคซ้อนอยู่ในประโยคหลัก โดยมีสันธานเป็นตัวเช่ือม 

องค์ประกอบของประโยคความซอ้นมี 2ชนิด คือ ประโยคหลัก(มุขยประโยค) คือ 
ประโยคที่เป็นใจความสำคัญของประโยคใหญ่ และประโยคย่อย(อนุประโยค) คือ ประโยคที่ทำหน้าที่
ช่วยประโยคหลักใหม้ีใจความชัดเจนสมบูรณ์มากขึ้น โดยประโยคย่อยแบ่งเป็น 3 ชนิด 

4.2.1 นามานุประโยค คือประโยคย่อยทำหน้าทีเ่หมือนคำนาม โดยจะทำหน้าที่เป็นบท
ประธาน บทกรรม และส่วนเติมเต็มของประโยคหลัก 

4.3.2 คุณานุประโยค คือ ประโยคย่อยทำหน้าทีเ่หมอืนวิเศษณ์ โดยจะทำหน้าที่ขยาย
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คำนามหรือสรรพนาม ในส่วนที่เป็นประธานหรอืเป็นกรรมของประโยคหลัก สันธานเช่ือมประโยค
(เป็นประพันธสรรพนาม) คือ ที่ ซึ่ง อัน ผู้ ทำหน้าที่เช่ือมประโยคและแทนคำนามหรือสรรพนามที่อยู่
ข้างหน้า 
 
ปากกาที่วางบนโต๊ะซือ้มา
จากญีปุ่่น 

ประโยคหลกั ปากกาซื้อมาจากญีปุ่่น 

  

สันธาน ที่ (ประพันธสรรพนาม แทน 
ปากกา) 
ประโยคย่อย ปากกาวางบนโต๊ะ(ทำหน้าที่
ขยาย 
คำนาม "ปากกา" ซึ่งทำหน้าทีเ่ป็นประธาน
ของประโยคหลัก 

4.3.3 วิเศษณานุประโยค คือ ประโยคย่อยทำหนาทีเ่หมอืนวิเศษณ์ โดยจะทำหน้าที่
ขยายกริยาหรือวิเศษณ์ ในส่วนที่เป็นกริยาหรือวิเศษณ์ของประโยคหลัก สันธานเช่ือมประโยคได้แก่
(ประพันธวิเศษณ์)ได้แก่ ที่ เมื่อ ระหว่างที่ ตั้งแต่ จนกระทัง่ เพราะ ตาม ราวกบั ขณะที่ โดย เป็นต้น 
ทำหน้าทีเ่ช่ือมประโยค เช่น 
เขามาเมื่อฉันหลับ ประโยคหลกั เขามา 
  สันธาน เมื่อ 
  ประโยคย่อย ฉันหลบั(ขยาย "มา") 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



111 

แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
 
ช่ือกลุ่ม ................................................................................................ ช้ัน............................................ 
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่อง   ที่ตรงกับระดับคะแนน 
 

ลำดับท่ี รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1 การแบ่งหน้าทีก่ันอย่างเหมาะสม     
2 ความร่วมมือกันทำงาน     
3 การแสดงความคิดเห็น     
4 การรบัฟังความคิดเห็น     
5 ความมีน้ำใจช่วยเหลือกัน     
                                                                        
รวม 

 

      
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
         ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานรายบุคคล 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่อง ที่ตรงกับระดับคะแนน 
 

ลำดับ 
ท่ี 

ชื่อ-สกุล 
ของผู้รับการ 
ประเมิน 

ความมี
วินัย 

ความมี
น้ำใจ
เอ้ือเฟ้ือ 
เสียสละ 

การรับฟัง
ความ
คิดเห็น 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การตรง
ต่อเวลา 

รวม 
20 
คะแ
นน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

                                                               ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน                      
                                                                      ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบประเมนิคุณลักษณะอันพึงประสงค ์
 
คำชี้แจง : ให้ ผูส้อน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 
คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1.รักชาติ ศาสน ์
กษัตริย ์

1.1  ยืนตรงเมื่อได้ยินเพลงชาติ ร้องเพลงชาติได้ และอธิบาย
ความหมายของ เพลงชาติ 

    

1.2 ปฏิบัติตนตามสทิธิและหน้าที่ของนกัเรียน     
1.3 ให้ความร่วมมือ ร่วมใจ ในการทำงานกบัสมาชิกในช้ัน
เรียน 

    

1.4 เข้าร่วมกจิกรรมที่สร้างความสามัคคี ปรองดอง และเป็น
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน 

    

1.5  เข้าร่วมกิจกรรมทางศาสนาที่ตนนับถือ ปฏิบัติตนตามหลัก
ของศาสนา 

    

1.6  เข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวกบัสถาบันพระมหากษัตริย์ตามที่
โรงเรียน    และชุมชนจัดข้ึน 

    

2.ซื่อสัตย์ สุจริต 2.1 ให้ข้อมูลที่ถูกต้อง และเป็นจริง     
2.2ปฏิบัติในสิ่งที่ถูกต้อง ละอาย และเกรงกลัวที่จะทำความผิด ทำ
ตามสัญญาที่ตนให้ไว้กบัเพือ่น พ่อแม่หรือผู้ปกครอง และครู 

    

2.3   ปฏิบัติต่อผู้อื่นด้วยความซื่อตรง     
3.มีวินัย 
รับผิดชอบ 

3.1ปฏิบัติตามข้อตกลง กฎเกณฑ์ ระเบียบ ข้อบงัคับของครอบครัว        
และโรงเรียน มีความตรงต่อเวลาในการปฏิบัติกจิกรรมต่าง ๆ ใน
ชีวิตประจำวัน 

    

4.ใฝ่เรียนรู ้ 4.1  แสวงหาข้อมูลจากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ     
4.2 มีการจดบันทึกความรูอ้ย่างเป็นระบบ     
4.3   สรุปความรู้ได้อย่างมเีหตผุล     

5.อยู่อย่างพอเพียง 5.1ใช้ทรัพย์สินของตนเอง เช่น สิ่งของ เครื่องใช้ ฯลฯ อย่าง
ประหยัด คุ้มค่า และเกบ็รักษาดูแลอย่างดี และใช้เหมาะสม 

    

5.2 ใช้ทรัพยากรของส่วนรวมอย่างประหยัด คุ้มค่า และเก็บรักษา
ดูแลอย่างด ี

    

5.3 ปฏิบัติตนและตัดสินใจด้วยความรอบคอบ มีเหตุผล     
5.4 ไม่เอาเปรียบผู้อื่น และไมท่ำใหผู้้อื่นเดือดร้อน พรอ้มใหอ้ภัย
เมื่อผู้อื่นกระทำผิดพลาด 
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คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

 5.5 วางแผนการเรียน การทำงานและการใช้ชีวิตประจำวันบน
พื้นฐานของความรู้ ข้อมลู ข่าวสาร 

    

5.6 รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงทางสงัคม และสภาพแวดล้อม ยอมรับ
และปรับตัว อยู่ร่วมกบัผูอ้ื่นได้อย่างมีความสุข 

    

6.มุ่งมั่นในการ 
ทำงาน 

6.1 มีความตั้งใจและพยายามในการทำงานที่ได้รับมอบหมาย     
6.2 มีความอดทนและไม่ท้อแท้ต่ออุปสรรคเพื่อใหง้านสำเร็จ     

7.รักความเป็นไทย 7.1 มีจิตสำนึกในการอนรุักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย     
7.2 เห็นคุณค่าและปฏิบัติตนตามวัฒนธรรมไทย     

8.มีจิตสาธารณะ 8.1 รู้จักช่วยพ่อแม่ ผูป้กครอง และครทูำงาน     
8.2 อาสาทำงาน ช่วยคิด ช่วยทำ และแบ่งปันสิง่ของให้ผู้อื่น     
8.3   รู้จักดูแล รักษาทรัพย์สมบัติและสิง่แวดล้อมของห้องเรยีน 
โรงเรียน ชุมชน  

    

8.4   เข้าร่วมกิจกรรมเพื่อสงัคมและสาธารณประโยชน์ของโรงเรียน     
                                                          

     ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
           ............../.................../................ 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง ประโยครวม โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

โรงเรียนศรีชมภูวิทยา       ระดบัช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรือ่ง ประโยครวม 
ภาคเรียนที่ 1 ปกีารศึกษา 2566      จำนวน 3 คาบ            
ผู้สอนนางสาวธนาพร เพชรสมบัต ิ             
สอนช้ัน ม.2/1     วัน / เวลา 
ม. 2/1 วัน.......................ที่ .........เดือน...................................พ.ศ. 2565  เวลา............................น. 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด (Learning standards/ Indicators) 
 มาตรฐาน ท 4.1  เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลงัของ ภาษา ภูมิปญัญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                     
ตัวชี้วัด 
ม.2/2 วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามัญ ประโยครวม และประโยคซ้อน 
 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถแยกชนิดของประโยคได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายของประโยครวมได้ (P) 

3. นักเรียนบอกข้อแตกต่างระหว่างประโยคแต่ละชนิดได้ (A) 
  
3. ความคิดรวบยอด /สาระสำคญั /สังกัป (Concept) 
 ประโยครวม  คือ ประโยคทีเ่กิดจากการรวมประโยคสามัญหลายประโยคเข้าด้วยกันโดยมี
สันธานเช่ือมประโยคเหล่าน้ันและทำให้มีใจความแตกต่างกนัไป เช่น ใจความคล้อยตามกัน ใจความ
ขัดแย้งกัน เป็นเหตุเป็นผลกัน เลือกอย่างอย่างใดอย่างหนึง่ เงื่อนไข และคาดคะเน 
4. สาระการเรียนรู้  
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

1) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  
  ประโยครวม 
   
 2) สาระการเรียนรูท้้องถ่ิน 
  - 
 ด้านสมรรถนะ (Skills)  
1) อธิบายความหมายของประโยครวมได้ 
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คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) 
1. บอกข้อแตกต่างของประโยคแต่ละชนิดได ้

 
5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรยีน (Competencies of learners) 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
  มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจของตนเอง โดยใช้ภาษา
อย่างเหมาะสม 

2. ความสามารถในการคิด  
- ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
  
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attitude) 
- มีความรับผิดชอบ 
- ใฝ่เรียนรู ้
 
7. ชิ้นงานหรือภาระงาน (Performance Tasks) 
 1. เขียนประโยคแตล่ะชนิดได้ถูกต้องอย่างสร้างสรรค์ 
 
8. กระบวนการจัดการเรยีนรู้ฐานสมรรถนะ (Competency–Based Instruction) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบซปิปา (CIPPA) 
 คาบที่ 1 
 ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม 
                                1. ครสูอบถามนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องประโยคที่เคยเรียนมา ว่า
ส่วนประกอบของประโยคมกีี่ส่วนอะไรบ้าง เพื่อกระตุ้นกระบวนการคิดของนักเรียน สอบถามโดยการ
ตั้งคำถามว่าประโยคมกีี่ชนิด อะไรบ้าง 
                                 2. นักเรียนคิดว่าประโยคแต่ล่ะชนิดมีข้อแตกต่างกันอย่างไรบ้าง 
                                 3. ให้นักเรียนอธิบายความรู้เพื่อทบทวนสิง่ทีเ่ราเรียนมาก่อนหน้า ร่วมกัน
แสดงความคิดเห็นภายในหอ้งเรียน (10 นาที) 
       2.นักเรียนแบง่กันออกเป็น 3 กลุม่ เพื่อจำได้ศึกษาเนื้อหาตามที่ครูจำให้
ศึกษาโดยการแบ่งกลุม่กลุ่มต้องคละกัน คนที่ เกง่ ปานกลาง อ่อน จะได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการ
เรียน (10 นาที) 
 ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม ่
                               1. หลังจากที่นักเรียนแบ่งกลุ่มกันเสร็จเรียบร้อยครูจำได้เข้าสู่เนื้อหาโดย
การนำเข้าสู่เนื้อหาด้วยการสอบถาม เพื่อให้นกัเรียนได้ทบทวนความรู้เดิมและเพิ่มเติมความรู้ใหมท่ี่ครู
อธิบายให ้
                                2. นักเรียนรู้จกัประโยครวมหรอืไม่ แบ่งตามใจความได้กี่ใจความ(ตาม
หนังสือเรียน) นักเรียนทกุคนช่วยกันคิดและตอบคำถามของครู 
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                               3. นักเรียนฟังครูช้ีแจงว่า ประโยครวมแบ่งได้ตามเจตนา คือ มีใจความ
แตกต่างกันไปดังนี้ ใจความคลอ้ยตามกัน ใจความขัดแย้งกัน ใจความเป็นเหตุเป็นผลกัน เลือกอย่างใด
อย่างหนึ่ง เงื่อนไข และใจความคาดคะเน ยกตัวอย่างใจความคล้อยตามกัน เช่น การอ่านมีประโยชน์
มากและเป็นการฝึกสมาธิอีกด้วย  ใจความขัดแย้งกันสังเกตง่ายๆจะมีคำสันธาน คำว่า แต่   เป็นต้น ( 
20 นาที) 
                                4. ศึกษาเพิ่มเตมิจากหนังสือเรียนวิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 และ
หนังสือเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
              ขั้นที่ 3 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูลกบัความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กบั
ความรู้เดิม 
                                  1. นักเรียนส่งตัวแทนเลอืกหัวข้อว่าจะได้ประโยคชนิดใดในการศึกษาครั้ง
นี้โดย เลือกกลุม่ล่ะ 1 หัวข้อ  
                                   2. ให้ตัวแทนกลุ่มออกนำเสนอประโยคที่เราได้บอกความหมายและ
ยกตัวอย่างประโยคให้ถูกต้อง  (10 นาที) 
         
 คาบที่ 2    
                ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม 
                                  1. นักเรียนจบัคู่เพื่อยกตัวอย่างประโยครวมตามเจตนา ปรึกษากัน
ระหว่างคู่หาข้อสงัเกตของแต่ละประโยค (15 นาที) 
                                   2.  ฝึกอ่านคำให้ถูกต้องตามหลักการอ่าน และระบุชนิดของประโยคได้
โดยสามารถบอกเหตผุลได้ว่าเป็นประโยครวมโดยมีใจความใด ( 5 นาที) 
 
                ขั้นที่ 5 สรุปและการจัดระเบยีบความรู ้

1. นักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่เราศึกษาร่วมกันมาโดยมีครคูอยให้คำแนะนำ ซึ่งการนำเสนอ
ประโยคแตล่ะชนิด ต้องสามารถระบุได้ว่าเป็นประโยคชนิดนี้เพราะอะไรและสามารถเขียนประโยคได้
อย่างถูกต้อง (20 นาที) 

 2. นักเรียนจดบันทึกเนื้อหาที่สรุปลงในสมุดตัวเองเพือ่เพิม่เติมความรู้ความเข้าใจมากยิง่ข้ึน 
(10 นาที) 
              คาบที่ 3 
                ขั้นที่ 6 ปฏิบัติหรือแสดงผลงาน 

1. ให้นักเรียนเขียนคำลงในกระดาษชาร์ท เพื่อออกนำเสนอหน้าช้ันเรียน 
2. สงัเกตการทำงานของนักเรียน 
3. สุม่นักเรียนออกมานำเสนอผลงานของกลุ่ม 
4. นักเรียนช่วยกันประเมินผลงานของเพื่อน (30 นาที) 
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                 ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู ้
                                 นักเรียนจดบันทกึลงในสมุดเกี่ยวกับความรู้ที่ได้จากการเรียนเรื่องประโยค
เพื่อใช้ในการสื่อสารในชีวิตประจำวันต่อไป 
 
9.  สื่ อ / วั ส ดุ / อุ ป ก รณ์ /แหล่ ง เรี ย น รู้  (Media / Materials / Equipment / Learning 
Resources) 
 9.1 สื่อการเรียนรู ้
                - หนงัสอืเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๒ 
 
 9.2 แหล่งการเรียนรู ้
   
10. การวัดและประเมินผลฐานสมรรถนะ (Competency–Based Assessment) 
 
สิ่งท่ีจะวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู ้ วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใช้วัด เกณฑ์ผา่น 
1. นักเรียนสามารถสรุปเรื่องที่อ่านอย่าง
มีเหตผุลได้ (Knowledge) 
  
  
 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ ๘๐ 
ข้ึนไป 

2. นักเรียนสามารถแยกชนิดของ
ประโยคได้ (Knowledge) 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ 
ตอบถูกร้อยละ ๘๐ 
ข้ึนไป 

3. นักเรียนสามารถอธิบายความหมาย
ประโยคแตล่ะชนิดได้ (Skills) 
 

ประเมินแผนภาพ
ความคิด 

แบบประเมิน
แผนภาพความคิด 

ตอบถูกร้อยละ ๘๐ 
ข้ึนไป 

4. นักเรียนบอกข้อแตกต่างระหว่าง
ประโยคแตล่ะชนิดได้ (Attribute) 

สังเกตพฤติกรรม 
แบบสงัเกต
พฤติกรรม 

ได้ระดับดีข้ึนไป 
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ใบความรู้ท่ี 3 เรื่องลักษณะของประโยค 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องลักษณะของประโยค 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่องประโยค 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน ท22101 

 
ชนิดของประโยคในภาษาไทยแบ่งตามลักษณะ เป็น ๓ ชนิด คือ 
     1.ประโยคความเดียว(เอกรรถประโยค) คือ ประโยคทีม่ีใจความสำคัญเพียงหนึ่ง คือ มีประธาน
ตัวเดียว กริยาสำคัญเพียงตัวเดียวและอาจมกีรรมหรือไมม่ีกไ็ด้ โดยมีโครงสร้าง ประธาน+กริยา+(บท
กรรม) เช่น เราเดินอย่างรวดเร็ว เจ้าหน้าทีซ่ื้อปลาจากแหล่งเพาะพันธ์ุ การเดินเป็นการออกกำลังกาย 
โปรดน่ังเงียบ เมือ่คืนน้ีพายุพัดบ้านพงั 
      2.ประโยคความรวม(อเนกรรถประโยค) คือ ประโยคที่เกิดจากประโยคความเดียว ตั้งแต่ ๒ 
ประโยคข้ึนไปมารวมกันโดยมีสันธานเป็นตัวเช่ือม โดยมโีครงสร้าง ประโยคความเดียว+สันธาน+
ประโยคความเดียว ประโยคความรวมแบ่งเป็น ๔ ชนิด 
          2.1 ประโยคความรวมเช่ือมความคล้อยตามกัน ได้แก่ และ และแล้ว แล้วจงึ...ก็ แล้ว...ก็ ทั้ง...
และ กับ ครั้น...จงึ เมื่อ....ก ็
         2.2 ประโยคความรวมเช่ือมความขัดแย้งกัน ได้แก่ แต่ แต่ทว่า กว่า...ก็ แม้ว่า... แต.่..ก็ ถึง....ก ็
         2.3 ประโยคความรวมเช่ือมความใหเ้ลอืกเอาอย่างใดอย่างหนึ่ง ได้แก่ หรือ หรอืไม่ก็ มิฉะนั้น 
ไม่เช่นน้ัน ไม่...ก ็
         2.4 ประโยคความรวมเช่ือมความเป็นเหตุเป็นผล ได้แก่ จึง ดังนั้น...จึง ฉะนั้น...จึง เพราะ
ฉะนั้น...จงึ 
     3.ประโยคความซ้อน (สังกรประโยค) คือประโยคทีป่ระกอบด้วยประโยคหลักและประโยคย่อย
ซึ่งเป็นประโยคซอ้นอยู่ในประโยคหลัก โดยมสีันธานเป็นตัวเช่ือมองค์ประกอบของประโยคความซ้อน
มี ๒ ชนิด คือ ประโยคหลัก(มุขยประโยค) คือ ประโยคที่เปน็ใจความสำคัญของประโยคใหญ่ และ
ประโยคย่อย(อนุประโยค) คือ ประโยคทีท่ำหน้าที่ช่วยประโยคหลักให้มีใจความชัดเจนสมบรูณ์มากขึ้น 
โดยประโยคย่อยแบ่งเป็น 3 ชนิด 
         3.1 นามานปุระโยค คือประโยคย่อยทำหน้าที่เหมือนคำนาม โดยจะทำหน้าที่เป็นบทประธาน 
บทกรรม และส่วนเติมเตม็ของประโยคหลกั 
         3.2 คุณานุประโยค คือ ประโยคย่อยทำหน้าทีเ่หมอืนวิเศษณ์ โดยจะทำหน้าที่ขยายคำนาม
หรือสรรพนาม ในส่วนที่เป็นประธานหรอืเป็นกรรมของประโยคหลัก สันธานเช่ือมประโยค(เป็นประ
พันธสรรพนาม) คือ ที่ ซึ่ง อัน ผู้ ทำหน้าทีเ่ช่ือมประโยคและแทนคำนามหรอืสรรพนามที่อยู่ข้างหน้า  
ปากกาที่วางบนโต๊ะซือ้มาจากญีปุ่่น  ประโยคหลัก ปากกาซือ้มาจากญี่ปุ่นสันธาน ที่ (ประพันธสรรพ
นาม แทน ปากกา) 
ประโยคย่อย ปากกาวางบนโต๊ะ(ทำหน้าที่ขยายคำนาม “ปากกา” ซึ่งทำหน้าทีเ่ป็นประธานของ
ประโยคหลกั) 
        3.3 วิเศษณานปุระโยค คือ ประโยคย่อยทำหนาที่เหมือนวิเศษณ์ โดยจะทำหน้าที่ขยายกริยา
หรือวิเศษณ์ ในส่วนที่เป็นกริยาหรือวิเศษณ์ของประโยคหลกั สันธานเช่ือมประโยคได้แก่(ประพันธ
วิเศษณ์)ได้แก่ ที่ เมื่อ ระหว่างที่ ตั้งแต่ จนกระทั่ง เพราะ ตาม ราวกับ ขณะที่ โดย เป็นต้น ทำหน้าที่
เช่ือมประโยค เช่น เขามาเมื่อฉันหลับ ประโยคหลัก เขามา สันธาน เมื่อ  ประโยคย่อย ฉันหลบั(ขยาย 
“มา”) 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
 
ช่ือกลุ่ม ................................................................................................ ช้ัน........................................... 
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่อง   ที่ตรงกบัระดับคะแนน 
 

ลำดับท่ี รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1 การแบ่งหน้าทีก่ันอย่างเหมาะสม     
2 ความร่วมมือกันทำงาน     
3 การแสดงความคิดเห็น     
4 การรบัฟังความคิดเห็น     
5 ความมีน้ำใจช่วยเหลือกัน     
                                                                        
รวม 

 

      
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
        ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานรายบุคคล 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด  ✓ 
ลงในช่อง ที่ตรงกบัระดบัคะแนน 
 

ลำดับ 
ท่ี 

ชื่อ-สกุล 
ของผู้รับการ 
ประเมิน 

ความมี
วินัย 

ความมี
น้ำใจ
เอ้ือเฟ้ือ 
เสียสละ 

การรับฟัง
ความ
คิดเห็น 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การตรง
ต่อเวลา 

รวม 
20 
คะแ
นน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

 
ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

           ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบประเมนิคุณลักษณะอันพึงประสงค ์
คำชี้แจง : ให้ ผูส้อน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 
 
คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1. รักชาติ ศาสน ์
กษัตริย ์

1.1  ยืนตรงเมื่อได้ยินเพลงชาติ ร้องเพลงชาติได้ และอธิบาย
ความหมายของ เพลงชาติ 

    

1.2 ปฏิบัติตนตามสิทธิและหน้าที่ของนักเรียน     
1.3 ให้ความร่วมมือ ร่วมใจ ในการทำงานกับสมาชิกในช้ันเรยีน     
1.4 เข้าร่วมกิจกรรมทีส่ร้างความสามัคคี ปรองดอง และเปน็
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน 

    

1.5  เข้าร่วมกิจกรรมทางศาสนาที่ตนนับถือ ปฏิบัติตนตามหลักของ
ศาสนา 

    

1.6  เข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวกบัสถาบันพระมหากษัตริย์ตามที่
โรงเรียน    และชุมชนจัดข้ึน 

    

2.ซื่อสัตย์ สุจริต 2.1 ให้ข้อมูลที่ถูกต้อง และเป็นจรงิ     
2.2 ปฏิบัติในสิ่งที่ถูกตอ้ง ละอาย และเกรงกลัวทีจ่ะทำความผิด ทำ
ตาม สัญญาที่ตนให้ไว้กบัเพื่อน พ่อแม่หรือผู้ปกครอง และครู 

    

2.3   ปฏิบัติต่อผู้อื่นด้วยความซื่อตรง     
3. มีวินัย 
รับผิดชอบ 

3.1 ปฏิบัติตามข้อตกลง กฎเกณฑ์ ระเบียบ ข้อบังคับของครอบครัว 
และโรงเรียน มีความตรงต่อเวลาในการปฏิบัติกจิกรรมต่างๆ  
ในชีวิตประจำวัน 

    

4. ใฝ่เรียนรู ้ 4.1 แสวงหาข้อมลูจากแหลง่การเรียนรู้ต่างๆ     
4.2 มีการจดบันทึกความรูอ้ย่างเป็นระบบ     
4.3   สรุปความรู้ได้อย่างมเีหตผุล     

5. อยู่อย่าง
พอเพียง 

5.1 ใช้ทรัพย์สินของตนเอง เช่น สิง่ของ เครือ่งใช้ ฯลฯ อย่างประหยัด 
คุ้มค่า และเก็บรักษาดูแลอย่างดี และใช้เวลาอย่างเหมาะสม 

    

5.2 ใช้ทรัพยากรของส่วนรวมอย่างประหยัด คุ้มค่า และเก็บรักษา
ดูแลอย่างด ี

    

5.3 ปฏิบัติตนและตัดสินใจด้วยความรอบคอบ มีเหตุผล     
5.4 ไม่เอาเปรียบผู้อื่น และไมท่ำใหผู้้อื่นเดือดร้อน พรอ้มใหอ้ภัยเมื่อ
ผู้อื่นกระทำผิดพลาด 
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คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

 5.5 วางแผนการเรียน การทำงานและการใช้ชีวิตประจำวันบน
พื้นฐานของความรู้ ข้อมลู ข่าวสาร 

    

5.6 รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงทางสงัคม และสภาพแวดล้อม 
ยอมรบัและปรบัตัว อยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 

    

6. มุ่งมั่นในการ 
ทำงาน 

6.1 มีความตั้งใจและพยายามในการทำงานที่ได้รับมอบหมาย     
6.2 มีความอดทนและไม่ท้อแท้ต่ออุปสรรคเพื่อใหง้านสำเร็จ     

7. รักความเปน็
ไทย 

7.1 มีจิตสำนึกในการอนรุักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย     
7.2 เห็นคุณค่าและปฏิบัติตนตามวัฒนธรรมไทย     

8. มีจิตสาธารณะ 8.1 รู้จักช่วยพ่อแม่ ผูป้กครอง และครทูำงาน     
8.2 อาสาทำงาน ช่วยคิด ช่วยทำ และแบ่งปันสิ่งของใหผู้้อื่น     
8.3   รู้จักดูแล รักษาทรัพย์สมบัติและสิง่แวดล้อมของห้องเรยีน 
โรงเรียน ชุมชน  

    

8.4   เข้าร่วมกิจกรรมเพื่อสงัคมและสาธารณประโยชน์ของโรงเรียน     
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
           ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง ประโยคซ้อน โดยรูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 
โรงเรียนศรีชมภูวิทยา       ระดบัช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรือ่ง ประโยคซ้อน 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566        จำนวน 3 คาบ            
ผู้สอนนางสาวธนาพร เพชรสมบัต ิ             
สอนช้ัน ม.2 /1     วัน / เวลา 
ม. 2/1 วัน.......................ที่ .........เดือน...................................พ.ศ. 2566  เวลา.............................น. 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด (Learning standards/ Indicators) 
 มาตรฐาน ท 4.1  เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลงัของ  ภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                     
ตัวชี้วัด 

ม.2/2   วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซ้อน 
 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ (Learning Competencies) 
 1. นักเรียนสามารถเข้าใจเรื่องประโยคซ้อนได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถแต่งประโยคได้ (P) 

3. นักเรียนบอกข้อแตกต่างระหว่างประโยคแต่ล่ะชนิด (A) 
 
3. ความคิดรวบยอด /สาระสำคญั /สังกัป (Concept) 
 ประโยคซ้อน คือ ประโยคที่มีประโยคย่อย(อนุประโยค) ประกอบอยู่กบัประโยคหลกั(มุขย
ประโยค) ประโยคย่อยทำหน้าที่ขยายส่วนใดส่วนหนึง่ของประโยคหลัก 
4. สาระการเรียนรู้  
 ด้านองค์ความรู้ (Knowledge) 

1) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  
  ประโยคซ้อน 
 ด้านทักษะ (P)  
1) อธิบายความหมายของประโยคได ้
 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A) 

1. บอกข้อแตกต่างระหว่างการแบง่ชนิดของประโยค 
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5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรยีน (Competencies of learners) 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
  มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความเข้าใจของตนเอง โดยใช้ภาษา
อย่างเหมาะสม 

2. ความสามารถในการคิด  
- ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 

  
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attitude) 

- มีความรับผิดชอบ 
- ใฝ่เรียนรู ้

 
7. ชิ้นงานหรือภาระงาน (Performance Tasks) 
 1. เขียนประโยคได้ถูกต้องตามชนิดของประโยค 
8. กระบวนการจัดการเรยีนรู้ฐานสมรรถนะ (Competency–Based Instruction) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบซปิปา (CIPPA) 
 คาบที่ 1 
 ขั้นที่ 1  การทบทวนความรู้เดิม(10 นาที) 
                                 1. นักเรียนยกตัวอย่างประโยคที่นักเรียนจำได้มาคนละ 1 ประโยค 
                                 2. นักเรียนคิดว่าประโยคแต่ละชนิดมีข้อแตกต่างกันอย่างไรบ้าง 
                                 3. ให้นักเรียนอธิบายความรู้เพื่อทบทวนสิง่ทีเ่ราเรียนมาก่อนหน้า ร่วมกัน
แสดงความคิดเห็นภายในหอ้งเรียน โดยมีครผููส้อนคอยสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ (10 นาที) 
     4.นักเรียนแบ่งกลุม่ กลุ่มละ 5 คน โดยคละความสามารถเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน จากนั้นให้เขียนอธิบายข้อสังเกตของแต่ประโยคแต่ล่ะชนิด  
 ขั้นที่ 2  การแสวงหาความรู้ใหม่ (20 นาที) 

1.นักเรียนดปูระโยคที่ครเูขียนบนกระดาน ดังนี ้
 2. เขาจะย้ายบ้านไปอยู่ที่ไหน 
 3. นกัเรียนมาพบครูหนอ่ย 
 4. ห้ามส่งเสียงดังในหอ้งเรียนนักเรียนช่วยกันบอกว่าประโยคที่ครู

ยกตัวอย่างเป็นประโยคชนิดใดตามที่เราจำแนกชนิดของประโยคมา 
                               2. นักเรียนฟังครูช้ีแจงว่า ประโยคที่ครูยกมา ประโยคที่ ๑ คือ ประโยค
คำถาม ซึ่งดูจากคำว่า ที่ไหน  ประโยคที่ 2 เป็นประโยค ขอร้อง ประโยคที่ ๓ ประโยคคำสัง่ ให้
นักเรียนสังเกตคำและพิจารณาคำที่อยู่ในประโยคนั้น ๆ ซึ่งประโยคเหล่าน้ีเป็นประเภทของประโยคที่
แบ่งตามเจตนา(จัดอยู่ในประโยคความเดียว) 
                                3. ศึกษาเพิ่มเตมิจากหนังสือเรียนวิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 และ
หนังสือเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
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              ขั้นที่ 3 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูลกบัความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กบั
ความรู้เดิม 
                                  1. นักเรียนนำประโยคที่ครกูำหนดให้มาแยกออกเป็น ๓ กลุ่มเพื่อบอกว่า
เป็นประโยคที่แสดงเจตนาแบบใด 
                                   2. ให้ตัวแทนกลุ่มออกนำเสนอประโยคที่เราได้แยกแต่ละประโยคพร้อม
คำอธิบายเพิ่มเติม (10 นาที) 
     
 คาบที่ 2     
                ขั้นที่  4  การแลกเปลี่ยนความรูค้วามเข้าใจกับกลุ่ม 
                                  1. นักเรียนจบัคู่เพื่อยกตัวอย่างประโยค ปรกึษากันระหว่างคู่หา
ข้อสังเกตเกี่ยวกบัประโยค และจำบันทึกเพื่อจะได้พิจารณารว่มกัน (15 นาที) 
                                   2.  ฝึกอ่านประโยคให้ถูกต้องและสามารถระบุชนิดของประโยคได้ (5 
นาที) 
                ขั้นที่ 5 สรุปและการจัดระเบยีบความรู ้

1. นักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่เราศึกษาร่วมกันมาโดยมีครคูอยให้คำแนะนำ ซึ่ง
การนำเสนอชนิดของแต่ะละประโยค โดยเป็นการสรุปเนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องของประโยค
ทั้งหมดและการจำแนกประโยคอีกด้วย (20นาที) 

2. นักเรียนร่วมกันจดบันทึกเพื่อนำไปศึกษาเพิ่มเติม (10) 
              คาบที่ 3 
                ขั้นที่  6  ปฏิบัติหรือแสดงผลงาน 

1. ให้นักเรียนเขียนคำลงในกระดาษชาร์ท เพื่อออกนำเสนอหน้าช้ันเรียน 
2. สงัเกตการทำงานของนักเรียน 
3. สุม่นักเรียนออกมานำเสนอผลงานของกลุ่ม 
4. นักเรียนช่วยกันประเมินผลงานของเพื่อน (30 นาที)               

 
  ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู ้
                                 นักเรียนจดบันทกึลงในสมุดเกี่ยวกับความรู้ที่ได้เรื่องประโยคเพื่อนำไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันเพื่อใช้ในการสื่อสาร 
 
9.  สื่อ/วัสดุ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ (Media / Materials / Equipment / Learning 
Resources) 
 9.1 สื่อการเรียนรู ้
        - หนังสื่อเรียนวิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
                - หนงัสอืเรียนหลักภาษาและการใช้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
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 9.2 แหล่งการเรียนรู ้
  - หนังสือเรียน 
 
10. การวัดและประเมินผลฐานสมรรถนะ (Competency–Based Assessment) 
 
สิ่งท่ีจะวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู ้ วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใช้

วัด 
เกณฑ์ผา่น 

1. นักเรียนสามารถสรุปเรื่องที่อ่านอย่างมี
เหตผุลได้ (Knowledge) 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ ตอบถูกร้อยละ 80 ข้ึนไป 

2. นักเรียนสามารถแยกชนิดของประโยค
ได้ (Knowledge) 

สอบถาม แบบถาม-ตอบ ตอบถูกร้อยละ 80 ข้ึนไป 

3. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายของ
ประโยคได้ (Skills) 
 

ประเมินแผนภาพ
ความคิด 

แบบประเมิน
แผนภาพ
ความคิด 

ตอบถูกร้อยละ 80 ข้ึนไป 

4. นักเรียนบอกข้อแตกต่างระหว่างชนิด
ของประโยค (Attribute) 

สังเกตพฤติกรรม 
แบบสงัเกต
พฤติกรรม 

ได้ระดับดีข้ึนไป 
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ใบความรู้ท่ี 4 เรื่องการจำแนกประโยค 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องการจำแนกประโยค 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่องประโยค 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน ท 22101 

 
                                                                                      
ประโยคและส่วนประกอบของประโยค 
1. ความหมายของประโยค 
ประโยค หมายถึง ถ้อยคำหรือข้อความที่มีใจความสมบรูณ์ ประกอบด้วย 2 ส่วนสำคัญ คือ ภาค
ประธาน (ส่วนผู้กระทำอาการ) และภาคแสดง (ส่วนแสดงอาการ) เช่น พี่เดินเร็ว คนขับรถไม่สบาย 
2. ส่วนประกอบของประโยค ประโยคมีส่วนประกอบทีส่ำคัญ 2 ส่วน คือ 
     1. ภาคประธาน คือ ส่วนของผู้ทำอาการ หรือบทประธาน อาจมีส่วนขยายหรือไม่มกี็ได้ คำที่ทำ
หน้าที่ผูก้ระทำอาการ ได้แก่ คำนาม หรือคำสรรพนาม เช่น พ่ีร้องเพลงได้ไพเราะ ครตู้องอบรมให้
นักเรียนเป็นคนดี 
     2. ภาคแสดง คือ ส่วนที่แสดงอาการหรือบอกการกระทำของประธาน คำที่แสดงอาการ ได้แก่ 
คำกริยา และต้องประกอบด้วยบทอื่น ๆ เช่น บทกรรม บทประกอบกริยาหรือส่วนเติมเต็ม อาจมีส่วน
ขยายหรือไม่มกี็ได้ 
บทกริยา คือ ส่วนที่แสดงการกระทำของประธาน อาจมีกรรมมารองรบัหรือไม่มกี็ได้ จะอยู่หลงั
ประธานหรืออยูห่น้าประธานก็ได้ เช่น ม้ากระโดด ม้ากระโดดข้ามกำแพง 
บทกรรม คือ ส่วนของผู้ถูกกระทำ กล่าวคือ ถ้ากริยายังไมส่มบูรณ์ในตัวเองจะตอ้งมกีรรมมารองรับ 
น้องคลาน (กริยา คลาน เป็นอกรรมกริยา) แม่ซื้อหนังสือ (กริยา ซื้อ เป็นสกรรมกริยาที่ต้องการ
กรรม) 
บทประกอบกริยาหรือส่วนเติมเต็ม คือ ส่วนทีท่ำหน้าทีเ่สรมิใจความของประโยคให้สมบูรณ์ ทำ
หน้าที่คล้ายกรรมแต่ไม่ใช่กรรม เพราะไม่ได้ถูกกระทำ กริยาที่ใช้เป็นส่วนเติมเตม็จะไมม่ีความหมายใน
ตัวเอง ต้องมีคำนามหรือคำสรรพนามมาขยายจึงจะได้ใจความสมบูรณ์ ได้แก่ กริยา เป็น คล้าย เท่า 
คือ เหมือน เช่น แมวหน้าตาคล้ายเสือ เขาเป็นนักเทนนสิ 
เพราะฉะนั้นประโยคหรือกลุ่มคำทีม่ีใจความสมบรูณ์ ต้องประกอบด้วยส่วนสำคัญอย่างใดอย่างหนึง่
ดังนี ้
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     1. บทประธาน + บทกริยาไม่มีกรรม 
     2. บทประธาน + บทกริยามีกรรม + บทกรรม 
     3. บทประธาน + บทกริยาอาศัยส่วนเตมิเต็ม + บทประกอบกริยาหรือส่วนเติมเต็ม 
 

ในประโยคหนึ่งต้องมสี่วนประกอบอย่างน้อย ๒ บท คือ บทประธานและบทกริยา จงึจะสมบูรณ์ 
3. ชนิดของประโยค 
     1. ประโยคแบง่ตามลกัษณะโครงสร้าง พิจารณาจากส่วนประกอบของประโยค มี ๓ ชนิด คือ 
ประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซ้อน 
     2. ประโยคแบง่ตามลกัษณะของประโยค พจิารณาจากคำที่แสดงความหมายรวมของประโยคว่ามี
ลักษณะแบบใด มี   4 ชนิด คือ ประโยคบอกเล่า ประโยคคำถาม ประโยคคำสัง่ และประโยคปฏิเสธ 
     3. ประโยคแบง่ตามเจตนา พิจารณาจากความหมายของประโยคตามเจตนาของผู้พูด แบ่งเป็น 
ประโยคบอกให้ทราบ ประโยคเสนอแนะ ประโยคห้าม ประโยคคำสั่ง ประโยคชักชวน ประโยคขอร้อง 
ฯลฯ 
 
ประโยคความเดียว 
ประโยคความเดียวหรือเอกรรถประโยค คือ ประโยคทีม่ีใจความสำคัญใจความเดียว ประกอบด้วย
ภาคประธานและภาคแสดงอย่างละ 1 ภาค 
1. ประโยคจำแนกตามบทกริยา มีดังนี ้
     1. ประโยคที่ใช้กริยาไม่มีกรรม ประกอบด้วย บทประธานและบทกริยา นับเป็นประโยคเล็กทีสุ่ด 
      
 
 
 
      
 
 
 
 
 
 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
ประธาน ส่วนขยาย กริยา ขยายกรยิา กรรม ขยายกรรม 
ยาย ของฉัน แข็งแรง มาก     
เด็กไทย รุ่นใหม ่ สนใจ   สิ่งแวดลอ้ม ในชุมชน 
ยาย ของฉัน ทำ   ขนม อร่อย 

บทประธาน บทกริยา 
ฉัน ว่ิง 
น้ำ เดือด 

บทประธาน บทกริยา บทกรรม 
น้อง สวม รองเท้า 
หิ่งหอ้ย เกาะ กิ่งไม ้
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    2. ประโยคที่ใช้กริยามกีรรม ประกอบด้วย บทประธาน บทกริยา และบทกรรม 
    3. ประโยคที่ใช้กริยาอาศัยส่วนเติมเตม็ ประกอบด้วย บทประธาน บทกริยา และบทประกอบ
กริยาหรือส่วนเติมเต็ม 
 
 
 
 
 
     4. ประโยคที่ใช้กริยาช่วย ประกอบด้วย บทประธาน บทกริยาช่วย บทกริยา บทกรรม และบท
ประกอบกริยาหรือส่วนเติมเต็ม 
 

 
 2. ประโยคจำแนกตามจุดประสงค์ของผูส้่งสาร 
     1. ประโยคบอกเลา่ คือ ประโยคที่มีเนือ้ความบอกให้ทราบหรือแจ้งเรื่องราว เช่น ยายบรจิาค
สิ่งของช่วยเหลอืผูป้ระสบภัยน้ำท่วม นักเรียนเลอืกประธานนักเรียน 
     2. ประโยคปฏิเสธ คือ ประโยคทีบ่อกความปฏิเสธหรือไม่ตอบรบั จะมีวิเศษณ์บอกความปฏิเสธ 
เช่น ไม่ ไม่ได้ ไม่ใช่ มิใช่ หา...ไม่ หามิได้ อยู่หน้าหรือหลงักรยิา เช่น การเลือกตั้งไมไ่ดเ้ป็นไปด้วย
บรสิุทธ์ิยุติธรรม ฉันไม่ชอบอ่านหนังสือ 
       ข้อสังเกต ถ้าข้อความบ่งบอกว่าประธานทำกริยานั้น แต่ทำไม่ได้ ทำไม่สำเรจ็ หรือประสงค์จะ
ทำแต่มีเหตุขัดข้องไม่ได้ทำ ไม่จัดเป็นประโยคปฏิเสธแต่จัดเป็นประโยคบอกเล่า เช่น เขาไป
ไม่ได ้(ประสงค์จะไปแต่มีเหตุขัดข้อง) เขาสอบไล่ไม่ได ้(สอบแล้วแต่ไม่ได้) 
กรณีที่ในประโยคมีวิเศษณ์บอกความปฏิเสธ แต่ไม่ได้ขยายกริยาโดยตรง ก็ถือเป็นประโยคบอกเล่า 
เช่น ฉันชอบอาหารรสไมจ่ัด คำว่า ไม่ ขยาย จัด ซึ่งเป็นวิเศษณ์ 
     3.ประโยคคำถาม คือ ประโยคที่ใช้ถามเพื่อตอ้งการคำตอบ มี 2 ชนิด คือ 
          - ประโยคคำถามที่ต้องการคำตอบอย่างใดอย่างหนึง่ เช่น เขาจะย้ายบ้านไปอยู่ท่ีไหน พ่อรู้ได้
อย่างไรว่าเขามาเยี่ยมยายในวันน้ี 
          - ประโยคที่ต้องการคำตอบเพียงการบอกรับหรอืปฏิเสธ เช่น คุณชอบอาชีพครูไหม 
     4. ประโยคคำสั่ง ขอร้อง หรือวิงวอน คือ ประโยคที่ใช้สั่งหรือขอร้องให้ทำตามที่ต้องการ ส่วน
ใหญ่จะละประธาน แล้วใช้กริยาข้ึนต้นประโยค และอาจมีกริยาช่วยเน้นเจตนาของผูส้่งสาร แบง่ได้
ดังนี ้
          - เริม่ต้นด้วยคำแสดงคำสั่งหรือขอร้อง เช่น อย่า ให้ จง โปรด ช่วย เช่น ห้ามใส่รองเท้าแตะ 
          - เริม่ต้นด้วยคำกริยา เช่น เขา้มาซิ กลับไปได้แล้ว 

บทประธาน บทกริยา บทประกอบกริยาหรือส่วนเติมเต็ม 
กีฬา คือ ยาวิเศษ 
การเดิน เป็น การออกกำลงักาย 

บทประธาน บทกริยาช่วย บทกริยา บทกรรม บทประกอบกริยาหรือ
ส่วนเติมเต็ม 

องอาจ ได ้ เป็น - ทหาร 
นักเรียน ต้อง ม ี ความรู้ - 



133 

          - ข้ึนต้นด้วยคำเรียกขาน เช่น นักเรียนตรง หนูแดงมาหาแม่หน่อย 
3. ประโยคจำแนกตามลำดับองค์ประกอบ 
     1. เริ่มด้วยผูก้ระทำ โดยเรียงผูก้ระทำไว้หน้ากริยา ซึง่เปน็ลักษณะของประโยคทั่วไป 
เช่น ชาวสวนกำลังเก็บผลไม้ (ชาวสวน เป็นผู้กระทำ) พระอภัยมณีชอบเป่าปี่ (พระอภัยมณี เป็น
ผู้กระทำ) 
     2. เริ่มด้วยผู้ถูกกระทำ มีดังนี ้
          - ผู้ถูกกระทำทำหน้าทีป่ระธาน โดยกล่าวถึงผู้กระทำ เช่น คนร้ายถูกตำรวจจบั (คนร้าย เป็น
ผู้ถูกกระทำ) 
          - ผู้ถูกกระทำทำหน้าทีป่ระธาน โดยละผูก้ระทำที่แท้จรงิ เช่น นักกีฬาถูกทำโทษเพราะไม่
เคารพกติกา (นกักีฬา เป็นผู้ถูกกระทำ คือ ถูกทำโทษ) 
          - ผู้ถูกกระทำทำหน้าทีก่รรม เช่น รถยนต์พี่ชายขายไปเมื่อวานนี้ (รถยนต์ ทำหน้าที่กรรม) 
     3. เริ่มด้วยกริยา โดยวางกริยาไว้หน้าประธาน เพื่อเน้นกริยา ได้แก่ ปรากฏ มี เกิด เช่น มีปลาใน
น้ำ ประโยคเดมิ ในน้ำมีปลา หรือ ปลามีในน้ำ  

ส่วนขยายของประโยค 
     ประโยคจะต้องมีส่วนประกอบอื่นมาขยายเพื่อให้มเีนื้อความชัดเจนข้ึน ส่วนที่นำมาขยาย
ประกอบด้วย 
บทประธาน มีส่วนขยายเรียกว่า บทขยายประธาน บทกริยามีส่วนขยายเรียกว่า บทขยาย
กริยา บทกรรม มีส่วนขยายเรียกว่า บทขยายกรรม และบทประกอบกริยา (ส่วนเติมเตม็) มี
ส่วนขยายเรียกว่า บทขยายบทประกอบกริยา (บทขยายส่วนเติมเต็ม) 
โดยทั่วไปบทขยายจะอยู่หลังและติดกบับทที่ขยาย ได้แก่  
1. ประโยคทีม่ีบทขยายประธาน บทขยายประธานอยูห่ลงับทประธาน เช่น ทหารเรือว่ายน้ำ 
2. ประโยคทีม่ีบทขยายกริยา บทขยายกริยาอยูห่ลงับทกริยา เช่น ทหารเรือว่ายน้ำเก่งมาก 
3. ประโยคทีม่ีบทขยายกรรม บทขยายกรรมอยู่หลังบทกรรม เช่น นกกินปลาตัวใหญ ่
4. ประโยคทีม่ีบทกรรมและบทขยายกริยา บทขยายกริยาอยู่หลงับทกรรม เช่น นกทำรงัด้วย
เศษไม ้
5. ประโยคทีม่ีบทขยายกรรมและบทขยายกริยา บทขยายกริยาอยู่หลังบทขยายกรรม เช่น 
นกกระจอกทำรงัใหญ่ด้วยเศษไม ้
6. ประโยคทีม่ีบทขยายบทประกอบกริยาหรือบทขยายส่วนเติมเต็ม บทขยายบทประกอบ
กริยาอยู่หลงับทประกอบกริยา เช่น เขาเป็นพ่อค้าเพชรพลอย 
7. ประโยคทีม่ีบทขยายบทประกอบกริยาและบทขยายกริยา บทขยายกริยาอยูห่ลงับทขยาย
กริยา เช่น บุหรี่เป็นอันตรายต่อชีวิตอย่างมาก 
ข้อสังเกต บทขยายประธานบางทีอยูห่น้าบทประธาน ถ้าใช้วิเศษณ์ที่อยู่หน้านามหรือสรรพ
นาม เช่น น้อยคนจะชอบกินผักสด หลายคนชอบกินสลัดผกั บทขยายกริยาอยูห่น้ากริยา ถ้า
ใช้วิเศษณ์ที่อยู่หน้ากริยา เช่น ปลวกค่อย ๆ ทำรังทลีะน้อย เมื่อวานนี้ฝนตก 
ประโยคความรวม 
ประโยคความรวม (อเนกรรถประโยค) คือประโยคความเดียวตั้งแต่ ๒ ประโยคข้ึนไปมา
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รวมกัน โดยมสีันธานเช่ือมระหว่างประโยค 
1. ลักษณะของประโยคความรวม 
     1. มีใจความแยกจากกันหรอืมีใจความเป็นเอกเทศ ไม่ขยายซึ่งกันและกัน เช่น ลมพัด
และน้ำท่วม ประกอบด้วย 2 ประโยค คือ ประโยค ลมพัด และ นำ้ท่วม แตล่ะประโยคมี
ใจความเป็นเอกเทศ ไม่ได้ขยายซึ่งกันและกัน แล้วเช่ือมด้วยสันธาน และ 

      2. ประโยคความรวมอาจเปลี่ยนรูปได้ ดังนี ้
          1) รวมภาคแสดง ใช้สันธานเช่ือมภาคประธาน เช่น เนื้อสัตว์และนมมีประโยชน์ต่อร่างกาย 
          2) รวมภาคประธาน ใช้สันธานเช่ือมภาคแสดง เช่น คนข้ีเกียจมักจะกินและนอน 
          3) รวมภาคประธานและบทกริยา ใช้สันธานเช่ือมบทประกอบกริยาหรอืส่วนเตมิเต็ม เช่น 
เยาวชนคืออนาคตที่ดีของชาติหรือผู้ใหญ่ที่ดีในวันหน้า 
          4) ละประโยคท้าย คงไว้แต่สันธาน หรือ หรือไม่ เช่น ลูกนกเป็นนักร้องหรือไม ่(ลูกนกเป็น
นักร้องหรอืไม่เป็นนักร้อง) 
หมายเหตุ ประโยคที่มสีันธานอาจไม่ใช่ประโยคความรวมเสมอไป ถ้าสันธานนั้นไม่ได้เช่ือมประโยค
ความเดียวตั้งแต่ 2 ประโยคเข้าด้วยกัน หรือสันธานนั้นไม่ได้เช่ือมภาคประธาน ภาคแสดง หรอืส่วน
เติมเต็มของประโยคความรวม ซึง่เปลี่ยนรูปตามที่กล่าวมาข้างต้น 
สันธานที่เช่ือมบทกรรม บทวิเศษณ์ เช่ือมบทขยาย ซึ่งทำหนา้ที่แทนบทประธาน และสันธานที่ทำ
หน้าที่บุพบท จะทำให้ข้อความนั้นเป็นข้อความเดียว ไม่ใช่ประโยคความรวม เช่น 
     1. สันธานเช่ือมบทกรรม เช่น สุธีมีความสามารถและกล้าหาญ 
     2. สันธานเช่ือมบทวิเศษณ์ เช่น เรือดำน้ำลำน้ีแล่นได้ทัง้บนบกและในน้ำ 
     3. สันธานเช่ือมบทขยาย ทำหน้าที่แทนบทประธานด้วย เช่น พิมพ์พรหัวหน้าช้ัน ม.2/1 หรือ
ประธานนักกีฬาได้รบัรางวัล 
     4. สันธานซึง่ทำหน้าที่บุพบท เช่น แม่กับลูกเล่นม้าหมุน (กับ ทำหน้าทีบุ่พบท) 
2.ชนิดของประโยคความรวม มีดังนี ้
     1. มีเนื้อความคล้อยตามกัน คือ การนำประโยคความเดยีวที่มีเนื้อความสอดคล้องกันมารวมกัน 
          1) แสดงอาการร่วมกัน ใช้สันธาน ทั้ง...และ กบั และ เช่น คุณพ่อกับคุณแม่รักฉันมาก 
          2) แสดงเวลาต่อเนื่องกัน ใช้สันธาน ครั้น...จงึ ครั้น...ก็ แล้ว แล้ว...ก็ แล้ว...จึง ฯลฯ เช่น ฉัน
อาบน้ำอ่านหนงัสือแล้วเข้านอน 
          3) แสดงความคล้อยตามกันโดยมีเงื่อนไข ใช้สันธาน แม้ แม้ว่า แม้...ก็ ถ้า ถ้าว่า ถ้า...ก็ 
เช่น แม้เขาจะสอบได้คะแนนเต็ม เขาก็ยังขยันอ่านหนังสือ 
     2. มีเนื้อความขัดแย้งกัน คือ การนำประโยคความเดียวที่มีเนื้อความขัดแย้งกันมารวมกัน จะใช้
สันธาน แต่ แต่ทว่า แต่...ก็ กว่า...ก็ ถึง...ก็ เช่น สุวิมลเรียนเก่งมาก แตไ่ม่ค่อยมีเพื่อนสนทิ 
ถ้าคำว่า แต ่ในประโยคไมเ่ป็นคำสันธาน ประโยคนั้นก็ไม่ใช่ประโยคความรวม เช่น เขาเริ่มทำงาน
ตั้งแต่เช้า (แต ่เป็นบุพบท) 
     3. มีเนื้อความเลือกอย่างใดอย่างหนึง่ คือ ประโยคที่มีกริยา ๒ กริยาที่ต่างกัน ใช้สันธาน หรอื 
หรือไมก่็ หรอืมิฉะนั้น หรือมิฉะนั้นก็ หรือมิฉะนั้น...ก็ หรอืไม่อย่างนั้น...ก็ เช่น เธอจะทนเจ็บหรือไป
หาหมอ 
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หมายเหตุ คำสันธาน หรือ ในเนือ้ความเลือกอย่างใดอย่างหนึ่งจะต้องใช้เป็นคำถามหรือต้องเช่ือม
เฉพาะบทประธาน บทกริยา หรือบทประกอบกริยาเท่านั้น ถ้าเช่ือมบทอื่น หรือเป็นเพียงวิเศษณ์บอก
คำถาม ไม่ได้เช่ือมประโยค ก็ถือว่าเป็นประโยคความเดียว เช่น นิพนธ์ถูกครูลงโทษหรือ (หรือ เป็น
วิเศษณ์บอกคำถาม) 
     4. มีเนื้อความเป็นเหตเุป็นผลแก่กัน ใช้สันธาน จึง เพราะ...จงึ เพราะ เพราะฉะนั้น...จึง ด้วยเหตุ
ว่า...จึง เพราะฉะนั้น เช่น อากาศเป็นพิษ เพราะฉะนั้นคนจงึเป็นโรคภูมิแพ้กันมาก  
ประโยคความซ้อน 
ประโยคความซอ้น (สงักรประโยค) คือ ประโยคที่ประกอบดว้ยประโยคหลัก (มุขยประโยค) และ
ประโยคย่อย (อนุประโยค) มารวมเป็นประโยคเดียวกัน โดยแบ่งตามหน้าที่ของอนปุระโยคได้ ๓ ชนิด  
1. นามานุประโยค คือ ประโยคย่อยทีท่ำหน้าทีอ่ย่างนาม โดยเป็นบทประธาน บทกรรม หรอืส่วนเตมิ
เต็มของประโยคหลัก เช่น 
     1) ทำหน้าที่บทประธาน เช่น ภารดรเล่นเทนนสิถูกใจคนดู (ภารดรเล่นเทนนสิถูกใจคนดู เป็น 
มุขยประโยค, ภารดรเล่นเทนนิส เป็น นามานุประโยคทำหนา้ที่บทประธาน, ถูกใจคนดู เป็น ภาค
แสดง) 
     2) ทำหน้าที่บทกรรม เช่น ก้อยไม่ชอบให้ใครมาว่าพ่อแม่ของเธอ (กอ้ยไม่ชอบให้ใครมาว่าพ่อแม่
ของเธอ เป็น มุขยประโยค, ให้ใครมาว่าพ่อแม่ของเธอ เป็น นามานุประโยคทำหน้าที่บทกรรม) 
หมายเหตุ นามานุประโยคทำหน้าที่บทประธานหรือบทกรรม อาจใช้วิเศษณ์ ท่ี ซึ่ง อัน ท่ีว่า เช่ือม
ข้างหน้าก็ได้ เช่น ฉันดีใจท่ีเขาสอบผ่าน หรือทำหน้าที่บทกรรมโดยมีคำว่า ให้ และ ว่า เป็นคำเช่ือม 
เช่น ชาวบ้านเข้าใจว่าผู้ใหญ่บ้านเป็นคนรา้ยตัวจริง 
     3) ทำหน้าที่แทนบทประธานและบทขยายประธาน เช่น ข่าวที่ว่าน้ำมันพืชราคาแพงทำความ
ลำบากใจให้กบัพ่อค้าแม่ค้า 
     4) ทำหน้าที่แทนบทกรรมและบทขยายกรรม เช่น พ่อค้าแม่ค้าได้ทราบข่าวที่ว่าน้ำมันพืชจะขึ้น
ราคา 
2. คุณานุประโยค 
คุณานุประโยค คือ ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่ขยายนามหรือสรรพนามในประโยคหลัก โดยทำหน้าที่
ขยายบทประธาน บทกรรม หรือเป็นส่วนเติมเต็ม และมีประพันธสรรพนาม ที่ ซึ่ง อัน เป็นบทเช่ือม 
     1) ใช้สรรพนามเช่ือมความแทนนามหรือสรรพนาม ซึ่งเป็นบทประธานของประโยคหลัก เช่น 
ลุงคำรบพี่ชายของแม่ท่ีอยู่ต่างจังหวัดจะเดินทางมาพักที่บ้าน (ท่ีอยู่ต่างจังหวัด ท่ี เป็นบทประธาน
ของบทกริยา อยู่ เช่ือมกบัคำ พี่ชายของแม่ แทนและขยายคำ พี่ชายของแม่) 
มุขยประโยค คือ ลุงคำรบพี่ชายของแม่จะเดินทางมาพักที่บา้น คุณานุประโยค คือ พี่ชายของแม่อยู่
ต่างจังหวัด 
     2) ใช้สรรพนามเช่ือมความแทนนามหรือสรรพนาม ซึ่งเป็นบทกรรมของประโยคหลัก เช่น 
ทุ่งเลือดทุง่ลมแสดงชีวิตของโจร ซึง่ตกอยู่ในห้วงรกัของหญิง (ซึ่ง เป็นบทประธานของบทกริยา ตกอยู่ 
เช่ือมกับคำ โจร แทนและขยายคำ โจร) 
มุขยประโยค คือ ทุ่งเลือดทุ่งลมแสดงชีวิตของโจร คุณานุประโยค คือ โจรตกอยู่ในห้วงรักของหญิง 
     3) ใช้สรรพนามเช่ือมความแทนนามหรือสรรพนาม ซึ่งเป็นส่วนเตมิเต็มของประโยคหลัก เช่น 
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พิษณุต้องแสดงบทตัวตลกอันมลีักษณะตรงข้ามกับนสิัยของเขา (อัน เป็นบทประธานของบทกริยา มี 
เช่ือมกับคำ บทตัวตลก แทนและขยายคำ บทตัวตลก) 
มุขยประโยค คือ พิษณุต้องแสดงบทตัวตลก คุณานุประโยค คือ บทตัวตลกมลีักษณะตรงข้ามกับนสิัย
ของเขาหมายเหตุ ที่ ซึง่ อัน ที่ไม่ใช่ประพันธสรรพนาม จะทำให้ประโยคนั้น ๆ ไม่เป็นประโยคความ
ซ้อน เช่น ในตอนท้าย นายแก่นและนายเสรมิต่างเข้าใจซึ่งกนัและกัน (ซึง่ เป็นบุพบท ซึ่งกันและกัน 
เป็นบพุบทวลี) 
 
3. วิเศษณานุประโยค 
วิเศษณานุประโยค คือ ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่อย่างวิเศษณ์ โดยขยายกริยาหรอืวิเศษณ์ด้วยกัน มี
คำเช่ือมได้แก่ ตั้งแต่ เมื่อ ขณะที่ เพราะ ก่อน หลงัจาก เพื่อ เพราะว่า อย่างที่ ราวกบั จน จนกระทัง่ 
ฯลฯ 
     1) วิเศษณานุประโยคขยายกริยา เช่น นกน้อยยกกระเปา๋หนกี่อนคุณยายจะรู้ตัว (คุณยายจะรู้ตัว 
เป็นวิเศษณานุประโยคขยายกริยา ยก) 
เด็ก ๆ ปรบมือ ขณะที่ลงุบุญมาเล่านิทาน (ลุงบญุมาเล่านิทาน เป็นวิเศษณานุประโยคขยายกริยา 
ปรบมือ) 
     2) วิเศษณานุประโยคขยายวิเศษณ์ เช่น นักมวยหลับสนทิอย่างท่ีเขาไม่อาจลุกขึ้นมาสู้ได้อีก (เขา
ไม่อาจลกุขึ้นมาสู้ได้อีก วิเศษณานุประโยคขยายวิเศษณ์ สนิท) 
หมายเหตุ คำที่ใช้เช่ือมวิเศษณานุประโยคกับมุขยประโยค ถ้านำหน้านาม สรรพนาม หรือกริยาทีท่ำ
หน้าที่นาม (กริยาสภาวมาลา) ก็ทำหน้าที่เป็นบุพบทและไมท่ำให้ประโยคนั้นเป็นประโยคความซ้อน 
เช่น คนเราไม่ได้อยู่เพื่อกิน (กิน เป็นกริยาสภาวมาลาทำหนา้ที่เหมือนคำ การกิน) 
การขยายส่วนต่าง ๆ ของประโยค 

1. การขยายส่วนต่าง ๆ ของประโยคด้วยคำ 
การขยายบทประธานด้วยคำ คำที่ขยาย ได้แก่ นาม สรรพนาม กริยา และวิเศษณ์ เช่น เรือใบอยู่ใน
ทะเล (ใบ เป็น นาม ขยายบทประธาน เรือ)การขยายบทกรยิาด้วยคำ คำที่ขยาย ได้แก่ วิเศษณ์ เช่น 
น้องพูดเก่ง (เก่ง เป็น วิเศษณ ์ขยายบทกริยา พูด)การขยายบทกรรมด้วยคำ คำที่ขยาย ได้แก่ นาม 
สรรพนาม กริยา และวิเศษณ์ เช่น เรารักโรงเรียนเรา (เรา เป็น สรรพนาม ขยายบทกรรม โรงเรียน) 

2. การขยายส่วนต่าง ๆ ของประโยคด้วยกลุม่คำ 
การขยายบทประธานด้วยกลุ่มคำ กลุม่คำหรอืวลีที่ขยาย ได้แก่ นามวลี สรรพนามวลี กริยาวลี บุพบท
วลี และวิเศษณ์วลี เช่น หนังสือในห้องสมุดมีมากมาย (ในห้องสมุด เป็น บุพบทวลี ขยายบท
ประธาน หนังสือ)การขยายบทกริยาด้วยกลุม่คำ กลุ่มคำหรอืวลีที่ขยาย ได้แก่ บุพบทวลี และวิเศษณ์
วลี เช่น กรุงเทพมหานครมพีลเมืองมากท่ีสุด (มากท่ีสุด เปน็ กริยาวลี ขยายบทกริยา มี) 
การขยายบทกรรมด้วยกลุม่คำ กลุ่มคำหรือวลีที่ขยาย ได้แก่ นามวลี สรรพนามวลี กริยาวลี บุพบทวลี 
และวิเศษณ์วลี เช่น เขาเลี้ยงสุนัขพันธุ์ไทย (พันธุ์ไทย เป็น นามวล ีขยายบทกรรม สุนัข) 
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3. การขยายส่วนต่าง ๆ ของประโยคด้วยประโยค 
การขยายมุขยประโยคด้วยคุณานุประโยค 
ประโยคท่ีขยายแล้ว ประโยคเดมิ 
เวลาอันมีค่าผ่านไปเร็ว เวลาผ่านไปเร็ว, เวลามีค่า 
เขาเรียนหนงัสอืที่โรงเรียนซึ่งมีช่ือเสียง เขาเรียนหนงัสอืที่โรงเรียน, โรงเรียนมีช่ือเสียง 
 ประโยคขยายข้างต้นวิเคราะห์ได้ดังนี ้
มุขยประโยค คุณานปุระโยค 
  คำท่ีถูกขยายแทนท่ี   ประพันธสรรพนาม 

  หน้าท่ี   หน้าท่ี 
เวลาผ่านไปเร็ว เวลา ประธาน อันมีค่า อัน ประธาน 
เขาเรียนหนงัสอืที่โรงเรียน โรงเรียน นาม ซึ่งมีช่ือเสียง ซึ่ง ประธาน 
 การขยายมุขยประโยคด้วยวิเศษณานุประโยค 
ประโยคท่ีขยายแล้ว สันธาน ประโยคเดมิ 
ฝนตกเพราะอากาศอบอ้าว เพราะ ฝนตก, อากาศอบอ้าว 
เขามาเมื่อฉันไปแล้ว เมื่อ เขามา, ฉันไปแล้ว 
ประโยคขยายข้างต้นวิเคราะห์ได้ดังนี ้
มุขยประโยค   

  
สันธาน 

วิเศษณานุประโยค 
   คำท่ีถูกขยาย 

  
    ลักษณะท่ี

ขยาย 
  กริยา วิเศษณ ์

ฝนตก ตก - เพราะ อากาศอบอ้าว บอกสาเหต ุ
เขามา มา - เมื่อ ฉันไปแล้ว บอกเวลา 
 สรุป 
     ประโยคความเดียวตั้งแต่ 2 ประโยคข้ึนไปเมือ่นำมารวมกัน โดยมีสันธานเช่ือมจะเป็นประโยค
ความรวม และถ้าประโยคความเดียวที่มสี่วนขยายด้วยประโยคย่อยก็จะกลายเป็นประโยคความซ้อน 
นอกจากนีก้ารขยายส่วนต่าง ๆ ของประโยคด้วยคำ กลุ่มคำ และประโยค จะช่วยทำให้ประโยคมี
ความชัดเจนมากยิ่งข้ึน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
 
ช่ือกลุ่ม ................................................................................................ ช้ัน........................................... 
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรยีนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด 
✓ ลงในช่อง   ที่ตรงกับระดับคะแนน 
 

ลำดับท่ี รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1 การแบ่งหน้าทีก่ันอย่างเหมาะสม     
2 ความร่วมมือกันทำงาน     
3 การแสดงความคิดเห็น     
4 การรบัฟังความคิดเห็น     
5 ความมีน้ำใจช่วยเหลือกัน     
                                                                        
รวม 

 

      
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
             ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานรายบุคคล 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรยีนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด 
✓ ลงในช่องที่ตรงกับระดบัคะแนน 
 

ลำดับ 
ท่ี 

ชื่อ-สกุล 
ของผู้รับการ 
ประเมิน 

ความมี
วินัย 

ความมี
น้ำใจ
เอ้ือเฟ้ือ 
เสียสละ 

การรับฟัง
ความ
คิดเห็น 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การตรง
ต่อเวลา 

รวม 
20 
คะแ
นน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

 
ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

              ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
 
 
 
 
 



140 

แบบประเมนิคุณลักษณะอันพึงประสงค ์
 
คำชี้แจง : ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ✓ 
ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 
 
คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

1.รักชาติ ศาสน ์
กษัตริย ์

1.1  ยืนตรงเมื่อได้ยินเพลงชาติ ร้องเพลงชาติได้ และอธิบาย
ความหมายของ เพลงชาติ 

    

1.2 ปฏิบัติตนตามสทิธิและหน้าที่ของนกัเรียน     
1.3 ให้ความร่วมมือ ร่วมใจ ในการทำงานกบัสมาชิกในช้ันเรียน     
1.4 เข้าร่วมกจิกรรมที่สร้างความสามัคคี ปรองดอง และเป็น
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน 

    

1.5   เข้าร่วมกจิกรรมทางศาสนาที่ตนนับถือ ปฏิบัติตนตามหลกั
ของศาสนา 

    

1.6   เข้าร่วมกจิกรรมที่เกี่ยวกบัสถาบันพระมหากษัตริย์ตามที่
โรงเรียน    และชุมชนจัดข้ึน 

    

2.ซื่อสัตย์ สุจริต 2.1 ให้ข้อมูลที่ถูกต้อง และเป็นจริง     
2.2 ปฏิบัติในสิ่งที่ถูกต้อง ละอาย และเกรงกลัวที่จะทำความผิด 
ทำตาม สัญญาที่ตนให้ไว้กบัเพื่อน พ่อแม่หรือผู้ปกครอง และครู 

    

2.3   ปฏิบัติต่อผู้อื่นด้วยความซื่อตรง     
3.มีวินัยรับผิดชอบ 3.1 ปฏิบัติตามข้อตกลง กฎเกณฑ์ ระเบียบ ข้อบังคับของครอบครัว        

และโรงเรียน มีความตรงต่อเวลาในการปฏิบัติกจิกรรมต่าง ๆ ใน
ชีวิตประจำวัน 

    

4. ใฝ่เรียนรู ้ 4.1   แสวงหาข้อมูลจากแหลง่การเรียนรู้ต่าง ๆ     
4.2  มีการจดบันทึกความรู้อย่างเป็นระบบ     
4.3   สรุปความรู้ได้อย่างมเีหตผุล     

5. อยู่อย่าง
พอเพียง 

5.1 ใช้ทรัพย์สินของตนเอง เช่น สิง่ของ เครือ่งใช้ ฯลฯ อย่าประหยัด 
คุ้มค่า และเก็บรักษาดูแลอย่างดี และใช้เวลาอย่างเหมาะสม 

    

5.2 ใช้ทรัพยากรของส่วนรวมอย่างประหยัด คุ้มค่า และเก็บรักษา
ดูแลอย่างด ี

    

5.3 ปฏิบัติตนและตัดสินใจด้วยความรอบคอบ มีเหตุผล     
5.4 ไม่เอาเปรียบผู้อื่น และไมท่ำใหผู้้อื่นเดือดร้อน พรอ้มใหอ้ภัยเมื่อ
ผู้อื่นกระทำผิดพลาด 
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คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ด้าน รายการประเมิน 

ระดับคะแนน 
4 3 2 1 

 5.5 วางแผนการเรียน การทำงานและการใช้ชีวิตประจำวันบน
พื้นฐานของความรู้ ข้อมลู ข่าวสาร 

    

5.6 รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงทางสงัคม และสภาพแวดล้อม ยอมรับ
และปรับตัว อยู่ร่วมกบัผูอ้ื่นได้อย่างมีความสุข 

    

6.มุ่งมั่นในการ 
ทำงาน 

6.1 มีความตั้งใจและพยายามในการทำงานที่ได้รับมอบหมาย     
6.2 มีความอดทนและไม่ท้อแท้ต่ออุปสรรคเพื่อใหง้านสำเร็จ     

7.รักความเป็นไทย 7.1  มีจิตสำนึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมปิัญญาไทย     
7.2 เห็นคุณค่าและปฏิบัติตนตามวัฒนธรรมไทย     

8.มีจิตสาธารณะ 8.1 รู้จักช่วยพ่อแม่ ผูป้กครอง และครทูำงาน     
8.2 อาสาทำงาน ช่วยคิด ช่วยทำ และแบ่งปันสิ่งของใหผู้้อื่น     
8.3   รู้จักดูแล รักษาทรัพย์สมบัติและสิง่แวดล้อมของห้องเรยีน 
โรงเรียน ชุมชน  

    

8.4  เข้าร่วมกิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ของโรงเรียน     
 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
          ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยา่งสมำ่เสมอ ให้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง ให้ 1 คะแนน 
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แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง ประโยค 

คำชี้แจง : ให้เลือกคำตอบเพียงคำตอบเดียวท่ีถูกต้องท่ีสุด แบบทดสอบมีท้ังหมด 30 ข้อ 
1. คำเช่ือมที่ขีดเส้นใต้ในข้อใดเป็นคำเช่ือมอนปุระโยค 

       1. โรงเรียนสีขาวเป็นโรงเรียนทีส่ะอาด 
       2. นักเรียนและคุณช่วยกันทำความสะอาดโรงเรียน 
       3. หงสเ์ป็นสัตว์ในวรรณคดี อยู่ในป่าหมิพานต์และเป็นพาหนะของพระพรม 
       4. สุนทรียศาสตร์คือค่านิยมเกี่ยวกับความงามซึ่ง เกิดจากการรับรูผ้่านอวัยวะสัมผัส 

2. ข้อความข้อใดเป็นประโยคสามญั 
      1. แนวโน้มเศรฐกิจไทยปีนี้กำลงัถดถอยอย่างหนักยิ่งกว่าปี ๒๕๔๐ 
      2.  เมื่อลงทะเบียนผ่านเว็บไซค์แล้วจะได้เงินคืนภายหลัง 
      3.รัฐมีโครงการแจกเงินให้ประชาชนที่ท่องเที่ยวในประเทศ 
     4. ธนาคารแห่งประเทศไทยคาดว่าเศรษฐกิจไทยปีนี้จะติดลบ ๑๐%  

3. ข้อความใดเป็นประโยคความซ้อน 
     1. ฉันพยายามทำงานใหส้ำเร็จลุล่วงตามเป้าหมาย 
     2. ที่ดินแห่งนั้นถูกปล่อยให้รกร้างว่างเปล่ามานานหลายปี 
    3. หากไม่ดเูป็นการรบกวนฉันอยากจะชวนเธอไปทำบุญที่วัด 
   4. รองเท้าคู่นี้ออกแบบมาเป็นพเิศษและเป็นทีห่มายปองของนักกีฬา หลายคน 

4. ข้อใดสัมพันธ์กับความหมายของประโยค 
     1. การเรียงต่อคำหรือวลีให้แต่ละคำมีความสัมพันธ์กัน 
     2. การแสดงซึ่งส่วนสำคัญและหน้าที่ของประโยค 
     3. แสดงให้เห็นถึงเจตนาของของผูเ้ขียน 
     4. การเรียงต่อคำหรือวลีให้แต่ละคำมีความสัมพันธ์กัน มีใจความสมบรูณ์ 

5. ข้อใดไม่ใช่รูปประโยคที่ใช้ในภาษาไทย 
     1. ประโยคที่เน้นกริยา 
     2. ประโยคที่เน้นสรรพนาม 
     3. ประโยคทีเ่น้นผู้กระทำ 
     4. ประโยคที่เน้นผู้ถูกกระทำ  

6.  ลมร้อนผัดมาอบอ้าว คำที่ขีดเส้นใต้เป็นคำชนิดใด 
       1. คำนาม 
       2. คำสรรพนาม 
       3. คำกริยา 
       4. คำวิเศษณ์ 

7.  องค์ประกอบใดของประโยคที่อาจมีหรือไม่มกี็ได้ 
       1. ส่วนขยาย 
       2. ภาคแสดง 
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       3. ภาคประธาน 
        4. ภาคประธานและภาคแสดง 

8.  ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับองค์ประกอบของประโยค 
      1. ภาคประธานของประโยค ทำหน้าทีเ่ป็นผู้ถูกกระทำ 
        2. บทกรรมทำหน้าทีเ่ป็นผู้กระทำ 
        3. คำที่นำมาเรียบเรียงกันให้สมบรูณ์ 
        4. บทกริยาทำหน้าทีเ่ป็นตัวกระทำหรือตัวแสดงของประธาน 

9.  ข้อใดคือประโยคสามญั 
     1. นกเกาะบนต้นไม ้
     2. ครูชอบนกัเรียนขยัน 
     3. คนที่ขยันย่อมสบาย 
     4. เพราะเธอตื่นสายจงึไม่ได้ไปโรงเรียน 
     10.  ข้อใดเป็นประโยคความรวมทีมเีนื้อความคล้อยตามกัน 
      1. ทั้งเขาและเธอเรียนเกง่พอๆกัน 
      2. ฉันชอบอ่านหนงัสือแต่น้องชอบว่ิงเล่น 
      3. เขาทจุริตการสอบจึงถูกปรบัตกทกุวิชา 
      4. เพราะเขาเดินช้าเขาจึงมาสาย 

11.  ข้อใดเป็นประโยคทีม่ีส่วนประกอบเหมือนตัวอย่าง “เทศบาลเร่งปลกูต้นไม้ใหม”่ 
        1. น้องชอบอ่านการ์ตูนญี่ปุ่น 
        2. สมาร์ทโฟนเครื่องใหม่ของฉันเครื่องนี ้
        3. พอตื่นเช้าออกกำลังกายแล้วรีบไปโรงเรียน 
       4. ทั้งเด็กและผู้ใหญ่ควรฝึกใหม้ีน้ำใจดีต่อกันเสมอ 

12.  ข้อใดเป็นประโยคชนิดเดียวกันกบัประโยคต่อไปนี ้
         “เขาว่ิงเร็วจนฉันตามไมท่ัน” 
       1.  คนทำดียอ่มได้รบัผลด ี
       2. เขาน้อยใจเธอ 
       3.  หมาเห่าขโมย 
       4. ฉันกินข้าวที่บ้าน 
 

13. ข้อใดเป็นประโยครวม 
      1. ฉันว่ิงหนีผู้ชายคนน้ัน 
     2. เธอสวมชุดสายเดี่ยวสเีขียว 
      3. ฉันบอกให้เขาเดินช้าช้า 
      4. คุณพ่อของเธอพูดกับฉันเมื่อวาน 

14.  ข้อใดคือความหมายของประโยครวม 
      1. เป็นประโยคทีม่ีใจความเดียว ไม่มีคำเช่ือม 
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      2. เป็นประโยคทีร่วมเอาประโยคความเดียว ๒ ประโยคข้ึนไป มีกริยามากกว่า ๑ มี
คำเช่ือมระหว่างประโยค 
      3.  เป็นประโยคที่รวมเอาประโยคความเดียว ๒ ประโยคข้ึนไป มีกริยามากกว่า ๑ 
      4. เป็นประโยคทีร่วมเอาประโยค ๒ ประโยคข้ึนไป มีกริยามากกว่า ๑ 
  15. “ฉันอยากทานชาบู แต่พี่อยากทานเนือ้ย่าง” จากประโยคข้างต้นเป็นประโยคชนิดใด 
          1.  เป็นประโยคความรวมทีม่ีความขัดแย้งกัน 
          2. เป็นประโยคความรวมที่มีความคล้อยตามกัน 
          3. เป็นประโยคความรวมที่มีความให้เลือก 
            4.  เป็นประโยคความรวมทีม่ีความเป็นเหตเุป็นผลกัน 

16. “เพราะฝนตกรถจึงติด” จากประโยคข้างต้นเป็นประโยคชนิดใด 
         1.  เป็นประโยคความรวมที่มีความขัดแย้งกัน 
         2. เป็นประโยคความรวมทีม่ีความคล้อยตามกัน 
         3. เป็นประโยคความรวมทีม่ีความให้เลือก 
         4.  เป็นประโยคความรวมที่มีความเป็นเหตเุป็นผลกัน 

17. “นักเรียนเสื้อสีฟ้าผมยาวคนน้ันกำลงักลับบ้านโดยรถตูร้บัส่งของโรงเรียน” กริยาหลัก
ของประโยคคือคำใด 
        1.  กลับ 
        2. กำลัง 
        3.  รับส่ง 
       4.  ของโรงเรียน 

18.  ประโยคในข้อใดมีลักษณะเหมอืนประโยคข้างต้น “ฉันมาโรงเรียนแต่น้องอยูบ่้าน” 
         1.  กว่าฉันจะมาถึงโรงเรียนก็สายแล้ว 
         2.  ฉันและน้องชอบกินปลาท ู
         3.  น้องกบัเพือ่นของเขาน่ังเล่นที่บ้าน 
         4.  ฉันและน้องชอบว่ิงเล่นในสนามหญ้า 

19.  ทัง้เขาและเธอต่างก็ตั้งใจเรียน  เป็นประโยคชนิดใด 
      1.  ประโยครวมทีม่ีใจความขัดแย้งกัน 
        2.  ประโยครวมทีม่ีใจความคล้อยตามกัน 
        3. ประโยครวมที่มีใจความให้เลือกอย่างใดอย่างหนึ่ง 
        4. ประโยครวมที่มีใจความเป็นเหตเุป็นผลกัน 

20.  ข้อใดมิใช่ประโยคสามัญ 
       1.   เขาต่ืนสายจงึทำใหม้าช้า 
       2.   แม่ไปตลาด 
      3. ครูคนน้ันคือแม่ของฉัน 
      4. เขาเหมือนน้องสาวของฉัน 
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21. พ่อของฉันเป็นตำรวจ คำที่ขีดเส้นใต้ทำหน้าที่ใด 
       1.  ประธาน 
      2. ขยายประธาน 
      3.  ขยายกริยา 
      4.  กริยา 

22.  ข้อใดไม่ใช่ประโยคสามัญ 
        1.  ฉันไปเดินตลาด 
        2. เขาไปโรงเรียน 
        3.  ฉันกินข้าวผัด 
       4. ฉันและเธอไปเดินตลาด 

23. “แมลงปีกแข็งกระพือปีกเร็วมาก” มีส่วนประกอบประโยคตามข้อใด 
        1. ประธาน + กริยา +กรรม + ขยายกรรม 
        2. ประธาน + ขยายประธาน +กริยา + กรรม 
       3. ประธาน + กริยา + กรรม 
        4. ประธาน + กริยา + ขยายกริยา 

24. “คนสวยอุม้แมวอ้วน” จากประโยค คำว่าอ้วนทำหน้าทีอ่ย่างไรในประโยค 
        1.  ขยายกริยา 
        2. ขยายประธาน 
        3. ขยายกรรม 
        4.  กรรม 

25.  ข้อใดเป็นประโยคสามัญ 
       1. กล้าเล่นฟุตบอลทีส่นามโรงเรียน 
       2. ดาทำการบ้านและดทูีวีไปด้วย 
       3. ฉันอยากไปเที่ยวแต่พ่ออยากอยู่บ้าน 
       4. เธอจะทานของคาวหรือของหวาน 

26. “นามาณุประโยค” มีความหมายว่าอย่างไร 
        1. ประโยคความซ้อนทีป่ระโยคย่อยทำหน้าที่แทนคำนาม 
      2. ประโยคความซ้อนที่ประโยคย่อยทำกน้าที่คล้ายคำวิเศษณ์ 
      3. ประโยคความซ้อนที่ประโยคย่อยทำหน้าที่ขยายคำนาม 
      4.  ประโยคความซ้อนทีป่ระโยคย่อยทำหน้าที่ขยายคำกริยา 

27. “หนูแดงทำงานหนักจนป่วยไปหลายวัน” คำใดเป็นตัวเช่ือมในประโยค 
       1. ทำงาน 
      2. จนป่วย 
      3.  จน 
      4. หนัก 
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28. “ฉันรกัเพื่อนที่มีนสิัยเรียบร้อย” ประโยคหลกัคือข้อใด 
      1. ฉันรักเพื่อน 
      2. นิสัยเรียบรอ้ย 
     3. ที่มีนสิัยเรียบร้อย 
     4. เพือ่นที่มีนสิัยเรียบร้อย 

29. ข้อใดไม่ใช่ประโยคความซอ้น 
      1. พ่อแมท่ำงานหนกัเพือ่ลูกจะมีอนาคตสดใส 
      2. เขาบอกให้ฉันลุกขึ้นยืนทันท ี
     3.  พีส่าวทำให้นอ้งชายเลิกเล่นเกม 
      4.  คุณพ่อและคุณแม่ไปทำงาน 

30. ข้อใดคือความหมายของ “คุณานุประโยค” 
      1. ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่เหมือนคำวิเศษณ์ขยายนามหรือสรรพนามของประโยคหลัก 
      2.  ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่เชื่อมประโยคโดยมีประพันธสรรพนามเป็นตัวเชื่อม 
      3.  ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่คล้ายคำวิเศษณ์ขยายคำนามหรือกริยาของประโยค 
     4.  ประโยคย่อยที่ทำหน้าที่คล้ายคำวิเศษณ์ขยายคำนามโดยมีคำเชื่อม เช่น ที่ ซ่ึง อัน ผู้ 
 
เฉลยแบบทดสอบแบบทดสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนเรือ่ง ประโยค 
 
ข้อท่ี ตำตอบ ข้อท่ี  คำตอบ 
1 4 19 2 
2 1 20 1 
3 1 21 1 
4 4 22 4 
5 3 23 1 
6 4 24 3 
7 1 25 1 
8 4 26 1 
9 2 27 3 
10 1 28 1 
11 1 29 4 
12 1 30 1 
13 1   
14 2   
15 1   
16 4   
17 1   
18 1   
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ภาคผนวก ฉ 
แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 

ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา เรื่องประโยค 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 
ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบโมเดลซปิปา เรื่องประโยค 

คำชี้แจง 
1. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้จัดทำขึ้นเพ่ือนำผลไปใชป้ระโยชน์ในการวิจัยเพ่ือ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน การตอบคำถามของนักเรียนจะไม่มี
ผลต่อคะแนนของนักเรียนใดใดท้ังสิ้น ขอให้นักเรียนพิจารณาตอบตามความเป็นจริง 

2. แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้เป็นการสอบถามความคดิเห็นของนักเรียนที่มีต่อ
การจัดการเรยีนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซิปปา เรื่องประโยค 3 ด้าน ได้แก่ 1) ด้าน
การจัดการเรยีนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซิปปา 2) ด้านบรรยากาศจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซปิปา และ 3) ด้านประโยชน์ท่ีได้รับดังนี ้

เห็นด้วยมากท่ีสุด            ให้ระดับ     5 
เห็นด้วยมาก                  ให้ระดับ    4 
เห็นด้วยปานกลาง           ให้ระดับ     3 
เห็นด้วยน้อย                 ให้ระดับ     2 
เห็นด้วยน้อยท่ีสุด            ให้ระดับ     1 

3. วิธีตอบแบบสอบถาม ให้นักเรียนอ่านข้อความแต่ละข้อแล้วทำเครื่องหมาย / ลงใน
ช่องว่างระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของนักเรียนเพียง
ช่องเดียเท่านั้น 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 
ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซปิปา เรือ่งประโยค 

 
ข้อ                           ข้อความ ระดบัความคิดเหน็ของนักเรียน 

มาก
ที่สุด 
(5) 

มาก 
 
(4) 

ปาน
กลาง 
  (3) 

น้อย 
 
 (2) 

น้อย
ที่สุด 
(1) 

ด้านการจดัการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซิปปา 

1 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูเ้ข้าใจง่าย      
2 สามารถปฏิบัติตามกจิกรรมตามขั้นตอน      
3 ส่งเสริมให้นกัเรียนสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้      
4 ส่งเสริมให้นกัเรียนมีการเรียนรู้ด้วยตนเอง      
5 เนื้อหามีความทันสมัยและเข้าใจง่ายทันต่อเหตุการณ์ปัจจบุนั      
ด้านบรรยากาศจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยรปูแบบการสอนแบบซิปปา 

6 นักเรียนมีความสุขในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้      
7 นักเรียนกล้าที่แสดงความคิดเห็นของตนเองและรบัฟังความ

คิดเห็นของคนอื่น 
     

8 ครูมีปฏิสมัพันธ์กับนกัเรียนตลอดเวลา      
9 นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน      
10 ครูคอยช่วยเหลอืแนะนำนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมอย่างทั่วถึง      
ด้านประโยชน์ท่ีได้รบั 

11 รูปแบบการสอนช่วยพัฒนาความสามารถด้านการเขียนประโยค      
12 ช่วยให้นักเรียนมีความรู้/ความเข้าใจในเนือ้หาทีเ่รียนเพิ่มมากขึ้น      
13 นักเรียนได้รบัความรู้ใหม่ๆจากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น/ซึ่งกัน

และกัน 
     

14 ฝึกให้นกัเรียนได้คิดและนำคำไปเขียนในรูปแบบประโยคได้อย่าง
ถูกต้อง 

     

15 นักเรียนสามารถนำเรื่องประโยคไปใช้ในชีวิตประจำวันได ้      
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ผลการวิเคราะห์การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยค  
ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรยีนศรีชมภูวิทยา  

ก่อนและหลังเรียนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบโมเดลซิปปา (t-test) 
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ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ-ชื่อสกุล    นางสาวธนาพร  เพชรสมบัต ิ
วัน เดือน ปีเกิด   29  มกราคม  2534 
สถานท่ีอยู่ปัจจุบัน   155 บ้านโนนสา ตำบลท่าดอกคำ  
     อำเภอบึงโขงหลง จงัหวัดบงึกาฬ 
ตำแหน่งปัจจุบัน   ข้าราชการคร ู
สถานท่ีทำงานปัจจบุัน  โรงเรียนศรีชมภูวิทยา จังหวัดบงึกาฬ 
 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2557  ครุศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย 
     มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร จังหวัดสกลนคร 
 พ.ศ. 2567  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
        มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย วิทยาเขตอีสาน 
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